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1. Presentation de la discipline : 

L’ecole qui « assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de qualification » doit « permettre la maitrise d’au moins deux langues etrangeres en 
tant qu’ouverture sur le monde et moyen d’acces a la documentation et aux echanges avec les cultures et les civilisations etrangeres ». Loi d’Orientation sur 
l’Education Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008.(Chap. II, art.4) 

L’enonce des finalites de l’enseignement des langues etrangeres permet, en matiere de politique educative, de definir les objectifs generaux de cet 
enseignement en ces termes : Le frangais est enseigne en tant qu’outil de communication permettant l’acces direct a la pensee universelle, en suscitant des 
interactions fecondes avec les langues et cultures nationales. (cf. Referentiel General des Programmes) 

1.1- Finalites de la discipline pour le cycle : 

L’enseignement du frangais au cycle primaire a pour but de developper chez le jeune apprenant des competences de communication a l’oral 
(ecouter/parler) et a l’ecrit (lire/ecrire) pour contribuer a « doter les eleves de competences pertinentes, solides et durables susceptibles d’etre exploitees a 
bon escient dans des situations authentiques de communication et de resolution de problemes et qui les rendent aptes a apprendre toute leur vie, a prendre 
une part active dans la vie sociale, culturelle et economique et a s’adapter aux changements ». (Loi d'Orientation sur l'Education Nationale, n°08-04 du 23 
janvier 2008,chap. II, Art.4) 

Dans le 2 eme palier de l’ecole primaire, l’eleve, apres deux annees de scolarite en langue arabe, est initie a la langue etrangerel. II est amene 
progressivement a communiquer a l’oral et a l’ecrit, dans des situations scolaires adaptees a son developpement cognitif. La classe constitue le contexte 
d’immersion privilegie. Les apprentissages s’y realisent aux plans communicatif, cognitif et linguistique : 

- au plan communicatif, l’eleve est place dans des situations de communication ou il prend sa place pour s’exprimer de fagon appropriee dans le cadre de 
l’echange ; 

au plan cognitif, il est amene a developper des demarches pour construire ses apprentissages en utilisant des ressources linguistiques et 
methodologiques ; 

- au plan linguistique, il prend progressivement conscience des systemes phonologique, grammatical et lexical de la langue frangaise pour dire, lire et 
ecrire des enonces. 

Les competences etant evolutives, chaque annee du cycle primaire concretisera un stade de leur developpement, dans la discipline, selon les degres 
suivants : 

3 e AP : In itiation 

4 e AP : Renforcement /Developpement 

5 e AP : Maitrise des langages fondamentaux 
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1.2- Contribution de la discipline a la realisation du profil global: 

Le profil global de l'enseignement primaire, lie aux finalites de l'ecole, se traduit dans les domaines de la formation de la personnalite, des competences 
transversales et des connaissances. 

1.3- Les valeurs : 

Domaine de la formation de la personnalite, au meme titre que les autres disciplines, l'enseignement du frangais prend en charge les valeurs identitaires, 
intellectuelles et esthetiques en relation avec les thematiques nationales et universelles. Ainsi, a travers les textes du frangais, l’apprenant: 

est en mesure de s’approprier les principes de l’Algerianite et d’exprimer sa fierte et son respect pour les symboles qui les incament; 

est impregne d’une connaissance large du patrimoine, geographique, linguistique, culturel historique et religieux de la nation; 

decouvre d’autres civilisations et d’autres cultures differentes de la sienne et accepte la diversite; 

valorise le travail et la perseverance; 

participe au dialogue par une ecoute appropriee et exprime le refus vis-a-vis du racisme et des formes de violence ; 

- participe aux activites qui valorise la proprete, 1’hygiene et la sante; 

- participe aux activites qui valorise la beaute de la nature et sa protection; 
est capable de prendre l’initiative pour realiser un objectif collectif. 

1.4- Competences transversales : 

> Competences d’ordre intellectuel: 

1. observer et decouvrir ; 

2. rechercher seul des informations dans des documents proposes ; 

3. resoudre des situations problemes en rapport avec son age et ses centres d’interet; 

4. verifier et approuver la validite des resultats ; 

5. evaluer les resultats de son travail. 
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> Competences d’ordre methodologique : 

1. planifier et organiser son travail; 

2. exercer ses capacites de classement des documents et de categorisation des informations ; 

3. elaborer des plans pour resoudre des situations problemes ; 

4. realiser un projet individuel et/ou s’inscrire dans un projet collectif. 

> Competences d’ordre communicatif: 

1. developper ses capacites d’expression orale et ecrite; 

2. communiquer de maniere efficace dans les diverses situations de communication ; 

3. etre capable d’adapter ses acquis selon la situation communicationnelle ; 

4. utiliser les technologies de l’information et de la communication. 

> Competences d’ordre personnel et social: 

1. exprimer ses idees et echanger avec les autres en montrant de l’interet et du respect; 

2. s’integrer dans un groupe de travail et apporter sa contribution a la realisation des taches communes ; 

3. s’affirmer en tant qu’individu et apprendre a etre autonome ; 

4. achever les taches dans lesquelles il s'engage ; 

5. s'auto evaluer et accepter 1'evaluation du groupe ; 

6. exercer sa curiosite, son imagination et sa creativite. 

1.5-Les principes fondateurs des programmes 

Un programme d’enseignement est une construction coherente mettant en jeu un ensemble d’elements organises en systemes, au moyen de relations 
explicitement definies et de rapports de complementarite. 

La construction d’un programme prend appui sur le respect des principes de : 
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- globalite : les programmes seront construits par cycle ; 

- coherence: les relations entre les differentes composantes du curriculum seront explicites ; 

- faisabilite: 1’ adaptability aux conditions de realisation sera prise en charge; 

- lisibilite : la simplicity, la clarte et la precision seront recherchees ; 

- pertinence : 1’ adequation des objectifs de formation des programmes avec les besoins educatifs sera travaillee. 

Les principes fondateurs de tout programme sont de trois ordres : axiologique, epistemologique, methodologique et pedagogique. 

Sur le plan axiologique : 

Le choix des valeurs et leur mise en oeuvre constituent une source pour l'orientation du systeme educatif, de ses finalites, de la nature du curriculum, du choix 
des contenus, des methodes d'apprentissage, etc. 

Le systeme educatif algerien doit faire acquerir a chaque apprenant, un ensemble de competences relevant du domaine des valeurs, avec une double 
dimension, nationale et universelle, constituant un tout harmonieux et coherent a l’effet de : 

• Premierement, renforcer l’acquisition d’un ensemble de valeurs identitaires nationales de reference, Islamite, Arabite et Amazighite, dont 

l’integration dynamique constitue l’Algerianite; 

• Deuxiemement , renforcer l'acquisition de valeurs universelles dans leurs dimensions humaines, scientifiques et culturelles les plus fecondes. 

Sur le plan epistemologique 

Les contenus d’enseignement/apprentissage dans les programmes doivent eviter l’inflation des savoirs pour privilegier les notions, concepts, principes, 
methodes "structurants" de la discipline et qui constituent les fondements des apprentissages et qui facilitent une coherence verticale des disciplines 
propices a cette approche. 

• La coherence propre a la discipline doit concilier les stades de developpement psychologique de l’apprenant ainsi que la prise en compte de 

ses representations telles que permet de les apprehender l'etat actuel de nos connaissances. 

• Decloisonner les programmes disciplinaires et les mettre au service d’un projet d’education. 

Sur le plan methodologique et pedagogique 

Le nouveau cadrage methodologique, a savoir curriculaire, depasse le cadre didactique, trop etroit et inoperant, a prendre en charge, encore de maniere 
efficace, les presupposes et les pratiques qui sous-tendent une entree des programmes par la competence (demarche a dominante cognitive et surtout socio- 
constructiviste). 
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Les choix strategiques en application sont centres sur les competences et les apprentissages construits comme principe organisateur des programmes et des 
curricula. Toute la mise en oeuvre consiste dans la construction d’approches systemiques des contenus et des activites (deroulement des sequences 
pedagogiques), en approfondissant l’analyse des situations de classe, postulant une gamme de possibles didactiques et pedagogiques (projet pedagogique, 
sorties sur le terrain, invitation de personnes- ressources...) 

1.6- Domaine des connaissances 

La contribution de la langue etrangere au profil global se realise par le developpement de competences langagieres dans les domaines de l’oral et de 

l’ecrit: 

- la comprehension de textes oraux et/ou ecrits ; 

- la maitrise des outils de la langue : le vocabulaire, la grammaire et l'orthographe ; 

- la production d'enonces par rapport a des situations de communication diversifiees. 

A la fin du cycle primaire, en langue etrangere, l’eleve sait: 

- comprendre des enonces en adoptant l'attitude d'ecoute adequate en fonction de la situation de communication ; 

- produire un enonce oral coherent dans le cadre de l'echange ; 

- lire/comprendre des textes en adoptant des strategies de lecture adaptees a la situation de communication et au support; 

- produire, dans le cadre de situations de communication, des enonces ecrits de 20 a 30 mots. 

Les competences couvrent les quatre champs: oral/reception, oral/production, ecrit/reception et ecrit/production permettant ainsi a l'eleve d'aborder le cycle 
moyen. 

1.7- Nature des ressources a mobiliser : 

La competence globale de fin de cycle primaire de la discipline vise a rendre l’eleve apte a communiquer a l'oral et a l'ecrit, dans des situations 
scolaires et de la vie courante oil il est appele a comprendre/produire des enonces dans lesquels se realisent les actes de parole exiges par la situation de 
communication. 

Dans le cycle primaire, les elements structurant les programmes de frangais sont les actes de parole (ou actes de langage) a savoir, les actes sociaux, 
les actes de demande/de reponse, d’expression du degre de savoir, d’expression de l’affectivite, de presentation des faits et d’expression pour evoquer. Les 
actes de parole impliquent des ressources d’ordres linguistique, methodologique et intellectuel a developper dans une approche communicative. 

Pour comprendre et produire, a l’oral et a l’ecrit, les eleves apprennent 1’organisation du texte et l'organisation de la phrase en langue etrangere. A 
partir de supports sonores et visuels, les eleves sont progressivement inities a un nouveau systeme phonologique et a un nouveau code graphique. 
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Les ressources linguistiques disciplinaires a mobiliser sont: 
la progression phonologique 
le code graphique 
le vocabulaire 
la grammaire 

La progression phonologique : 

II s’agit pour l’eleve d’apprendre et d’integrer progressivement le systeme phonologique de la langue frangaise (36 phonemes : 17 consonnes, 16 
voyelles et 3 semi-voyelles). Pour l’apprenant en phase d’initiation, l’apprentissage des phonemes se fera : 

• dans une approche contrastive avec la langue arabe pour degager les phonemes communs en vue d’un transfert et les phonemes differents ; 

• par ordre de difficulty croissant dans le cadre de la progression phonologique ; 

• par opposition de paires minimales pour une meilleure discrimination. Ce qui permet a l’eleve de percevoir les differences qui entrainent le 
changement de sens ; 

• par apprentissage conjoint des consonnes et des voyelles car celles-ci sont necessaires a la prononciation des consonnes et a la fabrication du 
sens ; 

• par le developpement d’une « conscience phonologique » chez l’eleve, la langue orale et la langue ecrite n’etant pas paralleles. L’apprentissage 
des phonemes se fera sur les deux annees du palier (3 e AP, 4 e AP).& 

Le code graphique : 

L’eleve sera initie en 3 e AP au code graphique du frangais avec ce que cela implique comme apprentissage sur les plans de la discrimination auditive, de la 
motricite, de la lateralite, de la spatialite. 

La prise de conscience du rapport phonie/graphie par l’eleve sera progressive durant le cycle pour atteindre la maitrise de la correspondance des 
divers phonemes du frangais avec leurs transcriptions graphiques. 

Le vocabulaire : 

L’etude du vocabulaire se fera en contexte, par la mise en place d’un vocabulaire thematique, concret essentiellement, lie aux activites de langage et de 
lecture. A cela s’ajoutera un vocabulaire fonctionnel pour communiquer en classe. 

L’acquisition du vocabulaire pennettra a l’eleve de se constituer un stock lexical varie, compose de mots de differentes natures (noms, 
pronoms, verbes, adverbes, adjectifs et prepositions). 

La grammaire : 

L’enseignement de la grammaire (syntaxe, conjugaison, orthographe) a pour but de permettre la comprehension des textes entendus ou lus et de soutenir la 
production orale et ecrite. 
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La syntaxe : 

Les structures syntaxiques fondamentales seront abordees de maniere implicite en 3 e AP puis de maniere explicite en 4 e AP et 5 e AP. L’apprentissage 
explicite vise a privilegier quatre axes au service des actes de parole et de la dimension textuelle : 
connaissance de la structure elementaire de la phrase (ses differents constituants) ; 

reconnaissance de la nature des mots (nom, pronom, verbe, adverbe...) et de leur fonction (sujet, complement..; 
reconnaissance des types et des formes de phrases (outils universaux de la communication et de l’expression) ; 
comprehension des relations syntaxiques (marques du genre et du nombre, accords dans le groupe nominal...). 

Decouvrant progressivement les principes de fonctionnement syntaxique de la langue, l’eleve les mobilisera en vue d’organiser ses connaissances 
pour comprendre le sens des textes etudies et produire a son tour des enonces coherents a l’oral et a l’ecrit. 

La conjugaison : 

L’etude de la conjugaison, objet d’apprentissage systematique, porte sur les temps verbaux les plus frequents aussi bien a l’oral qu’a l’ecrit. L’objectif 
est de parvenir, en fin de cycle, a la maitrise de la conjugaison des modes indicatif et imperatif et des temps (present, futur simple, imparfait, passe simple, 
passe compose). La comprehension des regies de transformation relatives aux desinences verbales permettra d’orthographier correctement les formes 
verbales dans la phrase. 

L’orthographe : 

L’etude d’un ensemble de notions de base permet a l’eleve de comparer sur l’axe phonogrammique (axe sur lequel est assuree la transcription des 
phonemes) et d’accorder sur l’axe morphogrammique (qui permet le choix du genre, du temps, des personnes et la formation des mots de la meme famille) 
des elements linguistiques pertinents. 

En 3 e AP, l’eleve prend conscience de la relation phonie/graphie et de sa complexite. Ce rapport presente quelques particularites : 
a un phoneme peuvent correspondre un, deux ou plusieurs graphemes ; 
a un meme grapheme peuvent correspondre plusieurs phonemes ; 
certaines lettres ne se prononcent pas : les lettres muettes, la marque du pluriel. 

La prise de conscience de ce rapport sera determinante pour mieux faire correspondre les divers phonemes du fran§ais avec leurs realisations 
graphiques. 

En 4 e AP, il apprend a comparer, a accorder et a degager des regies d’ecriture qui lui facilitent l’entree dans l’ecrit. 

En 5 e AP, l’etude porte sur l’orthographe grammaticale (ou la formulation de regies de fonctionnement: marques du genre et du nombre, accords dans 
le groupe nominal, accord groupe nominal sujet-verbe, accord de l’attribut du sujet, desinences verbales) et sur l'orthographe lexicale (regies de 
transcription ecrite, relation entre phonie et graphie). 
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Les activites en orthographe doivent developper une construction progressive des regies de fonctionnement et entrainer les eleves a un emploi 
reflechi, toujours au service de la communication orale et ecrite. 

2-Profils de sortie de discipline (cycle, paliers et annees) 

2.1- Presentation 

La definition du profil de sortie met en relation les valeurs, les competences transversales, les competences disciplinaires et les differents domaines de 
connaissances. Le profil de sortie permet ainsi sur le plan methodologique, de structurer les apprentissages par cycle, par palier et par annee. II fournit par 
ailleurs, les criteres et les indicateurs de revaluation certificative. 

2.2- les profils de sortie 

Pour le cycle primaire, le profil de l’eleve se traduit dans une competence globale de fin de cycle. Celle-ci exprime ce qui est attendu de l’eleve au 
terme du cycle primaire. L’installation de la competence globale de fin de cycle se fait de maniere graduelle par palier et par annee en tenant compte de la 
complexity progressive des actes de parole et des notions programmees dans le cycle. 

L’installation des competences du cycle primaire est envisagee dans la perspective du profil de sortie du cycle fondamental, comme suit: 

> Profil de sortie de la fin de l’enseignement Fondamental (competence globale) : 

Au terme de l’enseignement fondamental, dans une demarche de resolution de situations problemes, dans le respect des valeurs et par la mise en oeuvre de 
competences transversales, l’eleve est capable de comprendre et de produire a l’oral et a l’ecrit: 

- des enonces dans lesquels se realisent des actes de parole (cycle primaire) ; 

- des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et argumentatifs (cycle moyen) dans des situations de communication variees. 

> Profil de sortie du cycle Primaire (competence globale) : 

Au tenne du cycle primaire, dans le respect des valeurs et par la mise en oeuvre de competences transversales, a partir de supports sonores et visuels, l’eleve 
est capable de communiquer a l'oral et a l'ecrit, dans des situations scolaires et de la vie courante ou il est appele a comprendre/produire des enonces dans 
lesquels se realisent les actes de parole etudies et exiges par la situation de communication. 

- Competences globales de fin de palier : 

Au terme du 3 eme palier du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et produire, a l’oral et a l’ecrit, des 
enonces mettant en oeuvre les actes de parole etudies (palierl) puis exiges par la situation de communication (palier2). 

Les progressions annuelles doivent etre construites par etapes, dans le sens de l’initiation a la mise en oeuvre d’actes de parole dans un enonce minimal 
(3°AP), en passant par un approfondissement des apprentissages fondamentaux (4°AP) jusqu’a la maitrise des langages fondamentaux (5°AP). La 
progression de ces etapes se fait par competences terminales annuelles : 

- Competences terminales de la 3°AP : 
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Comprendre et produire des enonces oraux d’une dizaine de mots en s’appuyant sur l’intonation et le non verbal dans une situation d’echange simple. 

- Competences terminates de la 4°AP : 

Comprendre et produire des enonces oraux (20 a 30 mots) et ecrits (10 a 20 mots) portant sur des situations d’echange d’actes de parole simples etudies en 
classe. 

- Competences terminates de la 5°AP : 

Comprendre et produire des enonces oraux (30 a 40 mots) et ecrits (20 a 30 mots) en mettant en oeuvre des actes de paroles qui tiennent compte des 
contraintes de la situation de communication. 

3. Matrice conceptuelle du cycle primaire 

3.1- Presentation 

Dans une approche curriculaire des programmes, la matrice conceptuelle est un outil qui permet une mise en relation des savoirs-ressources avec les 
competences visees. Elle foumit l'inventaire des savoirs-ressources a mobiliser pour l’acquisition des competences visees dans une discipline. Elle est 
presentee sous forme de tableau synoptique elabore pour le cycle et par palier. La matrice fait ressortir les concepts structurants de la discipline, qui sont 
objets de l’apprentissage dans les programmes annuels. 

3.2- Tableau de la matrice conceptuelle : 

La matrice conceptuelle suivante donne une vision globale des domaines et concepts structurants de la discipline. Elle permet une organisation 
coherente des programmes assurant ainsi une progression harmonieuse des apprentissages. 


Paliers 

Domaines 

Competences 

terminales 

Concepts 

Contenus notionnels / Ressources 
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Actes de parole 

- fonctions phatique et expressive du langage par des enonces 


Oral 



standardises 


reception 


Communication/ 

(variantes lexicales et syntaxiques) 



Comprendre et 

Echange 

- communication directe 


Et production 

produire a l’oral des 
enonces dans lesquels 


- echange de type conversationnel 



serealisent les actes de 

Conscience phonologique 

- decoupage de la chaine parlee (rythme, prosodie, accent) 



parole etudies en 


- combinatoire et paires minimales 



situation d’interaction. 

Temps 

- les dimensions du temps (present, passe, futur) par rapport a un repere 
«le present » 

- simultaneity/ anteriority/ posteriority 

- les modes (imperatif, indicatif, infinitif) 

- conjugaison des verbes usuels 

Palier 2 




- les indicateurs de temps 

(3 e AP 



Espace 

- les pronoms personnels de conjugaison 

4 e AP) 



Vocabulaire 

- les indicateurs spatiaux 





- vocabulaire scolaire, mots concrets, 

vocabulaire intersticiel (tous les mots qui permettent a la classe de 
fonctionner) 

- champs notionnels 
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Actes de parole 

- fonction referentielle du langage 




Appropriation du signe et 
du sens 

- correspondance graphie/ phonie 




Grammaire de Texte 
(coherence textuelle) 

- structure et organisation 


Ecrit 



- la chronologie, les substituts 


reception 

Comprendre et 


- Image du texte : presentation (titre, paragraphes, nom de l’auteur), 
illustration 


Et production 

produire a 1’ ecrit, des 

Syntaxe 

- la ponctuation forte (le point, le point d’interrogation, le point 



enonces d’une 


d’exclamation) 



vingtaine de mots 
dans lesquels se 


- la phrase simple : 



realisent les actes de 

Espace 

types de phrase (declarative, interrogative, exclamative) 



paroles etudies, en 
respectantles 

Spatialite 

formes de phrase (affirmative, negative) 



contraintes de la 


- lateralite : gauche/droite 



situation de 


- organisation de l’espace ecriture 



communication. 

Conscience 

- formation des lettres en respectant les regies d’ecriture 




orthographique 

- correspondance phonie/ graphie 




Temps 

- les dimensions du temps (present, passe, futur) par rapport a un repere 
«le present » 

- simultaneity/ anteriority/ posteriority 

- les modes (imperatif, indicatif, infinitif) 

- les indicateurs de temps 

- les pronoms personnels de conjugaison 

- conjugaison des verbes du l er groupe + verbes etre et avoir 

- la transcription des formes verbales en conjugaison 
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Palier 3 
(5 e AP) 

Oral 

reception 

Et production 

Comprendre et 
produire a l’oral des 
enonces dans lesquels 
se realisent des actes 
de parole en respectant 
les contraintes de la 
situation de 
communication. 

Actes de parole 
Communication 

Grammaire 

Temps / Espace 

Vocabulaire 

- fonction expressive du langage 

- directe/indirecte 

- parametres de la situation de communication (qui parle, a qui, de quoi, 
pourquoi) 

- Syntaxe de l’oral : 

traitement des elements linguistiques et prosodiques 

- les dimensions du temps (present, passe, futur) par rapport a un repere 
«le present » 

- simultaneity/ anteriority/ posteriority 

- imparfait, passe simple 

- conjugaison des verbes pronominaux 

- les modes (imperatif, indicatif, infinitif) 

- la dimension spatio-temporelle : les indicateurs de temps / d’espace 

- la formation des mots, sens et emploi 

- vocabulaire thematique lie aux themes du programme 




Actes de parole 

- fonction referentielle du langage 


Ecrit 

Comprendre des 




reception 

enonces porteurs 

Grammaire de Texte 

- Image du texte : presentation (titre, paragraphes, references), 


et 

d’actes de parole, en 

(coherence textuelle) 

illustration 


production 

mettant en relation les 


- la ponctuation 



parametres de la 


- la chronologie, les substituts, les connecteurs 



situation de 


- structure, organisation 



communication. 

Orthographe 
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Comprendre et 


- orthographe grammatical 



produire des enonces 


- orthographe lexicale 



d’une trentaine de 

Syntaxe 

- la phrase simple / phrase complexe 



mots mettant en oeuvre 


- les fonctions syntaxiques 



les actes de parole 


- formation des mots, sens et emploi 



exiges par la situation 

Vocabulaire 

- vocabulaire thematique 



de communication. 

Temps 

- les dimensions du temps (present, passe, futur) par rapport a un repere 
«le present» 

- simultaneity/ anteriority/ posteriority 

- les modes (imperatif, indicatif, infinitif) 

- les temps du recit : imparfait, passe simple 

- les indicateurs de temps 

- les pronoms personnels de conjugaison 

- conjugaison des verbes du l er groupe + verbes etre et avoir 

- la transcription des formes verbales en conjugaison 


Competences 
transversales et valeurs a 
developper 


Resoudre des situations problemes, exprimer sa citoyennete, s’ouvrir sur le monde, manifester son autonomie, developper un 
esprit d’analyse et de synthese, interagir positivement, communiquer de maniere efficace... 

- Les valeurs : le civisme, le respect, la solidarity, l’amitie... 


4. Programmes annuels 
4.1- Presentation 

Les tableaux suivants presentent les programmes detailles par annees. Les contenus sont deduits de la matrice conceptuelle precedemment presentee, 
dans le respect des prerequis et des volumes horaires impartis. Pour chaque annee d'apprentissage, la lecture des tableaux permet d'anticiper sur le niveau de 
« performance» attendu. Chaque competence terminate se demultiplie en trois composantes (disciplinaire, transversale, valeurs). 


Ministere de l'Education nationale-2016 












Programme de frangais 


Cycle Primaire 


4.2-Tableaux des programmes annuels 


Competence globale : Au terme de la 3 eme AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et produire, a 
l’oral et a l’ecrit, des enonces mettant en ceuvre les actes de parole etudies 

domaine 

Competences 

terminate 

Composantes 

Temps 

imparti 



Actes de parole 

Phonologie/prosodie 

Ressources linguistiques 



• etablir un contact : 

Selon une progression 

Vocabulaire thematique (voir tableau des themes) 

32H 



saluer, se presenter, 

phonologique 

- notion de phrase 



Comprendre des 

remercier, accepter, 

-Connaitre le systeme 

- les differentes intonations : - les traits prosodiques : 


Savoir 

enonces oraux en 

refuser, s’excuser, 

phonologique et 

pauses, hesitations, accents d’insistance, arrets. 


ecouter 

s’appuyant sur 

prendre conge. 

prosodique. 

- les formules figees : il y a, il faut. 


parler 

1’intonation et le 

• exprimer un 


- les pronoms personnels de conjugaison ( je, tu, il/elle, 



non- verbal dans 

besoin, 

- Distinguer les 

nous, vous, ils/elles.). 



une situation 

demander (une 

intonations des 

Conjugaison a l’oral 



d’echange 

autorisation, un 

interlocuteurs dans un 

- indicatif des verbes : etre, avoir, faire, dire, pouvoir, 



conversationne. 

objet, de l’aide, le 

enonce : assertion, 

aller, voir, vouloir, venir et devoir + verbes du l er groupe 




nom d’une 

interrogation, injonction 

(aimer, chanter...). 




personne ou d’un 

et exclamation. 

- 




objet, une 


- conjugaison au passe compose et au futur des verbes 




information sur une 

- Re/produire un enonce 

usuels. 




personne ou un 

de fagon intelligible. 





objet, une 


- La phrase simple : types interrogatif, exclamatif, 




explication). 

- Restituer un message 

declaratif, imperatif 




• dire qu’on sait/ ne 

ecoute. 

- Les formes de phrases : affirmative, negative 

32H 



sait pas, qu’on 


- Les relations syntaxiques : sujet, verbe, complement 


Savoir lire 


comprend / ne 


- Le genre / le nombre des noms. 
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comprend pas. 


- Le nom propre/ nom commun. 




• dire sa joie, son 


- Les adjectifs qualificatifs : couleurs, dimensions, tailles 




chagrin. 


- Les adverbes de temps, de maniere, de lieu et de quantite 




• donner une 

- Maitriser les aspects 





information (sur 

grapho-moteurs du 

Lateralite : gauche/droite 

32H 

Savoir 


soi, sa famille, son 

fran§ais 

• Signe / Sens (encoder et decoder) 


ecrire 


ecole, son quartier), 


• La combinatoire 




donner une 


• Correspondances graphie /phonie 




explication, dire ce 


• Correspondances phonie -graphie (un phoneme =un 




qu’on est en train 


grapheme) 




de faire. 






• presenter un fait, 


• Espace et Spatialite 




annoncer un 


• Les graphics (scripte/ cursive, minuscule/majuscule) 




evenement. 


• Les signes de ponctuation (le point, le point 




• Evoquer des 


d’exclamation, le point d’interrogation, les deux 




actions vecues 


points et le tiret). 
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COMPETENCE GLOBALE : Au terme de la 4 eme AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et produire, 
a l’oral et a l’ecrit, des enonces mettant en oeuvre les actes de parole etudies 

domaine 

Competences 

terminate 

Composantes 

Temps 

imparti 



Actes de parole 

Temps imparti 

Ressources linguistiques 





Vocabulaire thematique et fonctionnel (voir tableau des themes) 


Savoir 

Comprendre et 

Saluer/prendre conge, 


Les mots et leur formation : 


ecouter 

produire des 

se presenter/ 

Selon une 

- Les families de mots ; la prefixation (prefixe de negation : de..,in.., 


parler 

enonces oraux 

presenter quelqu’un. 

progression 

im ; prefixe de repetition : re.. ; suffixation: nom d’agent en : eur, 



(20 a 30 mots) 

(+ variantes) 

phonologique 

ier ; nom d’action en :age, ment. 



et ecrits (10 a 

Demander (quelque 


Les mots et leur sens : - La definition d’un mot (son explication 



20 mots) 

chose + formule de 

Maitriser le systeme 

par des synonymes, par des antonymes). 



portant sur des 

politesse, la 

phonologique et 

Constitution de la nature grammaticale ; phrase simple : le nom 



situations 

permission de faire 

prosodique. 

(commun propre), le verbe, l’adjectif 

42H 


d’echange 

quelque chose, des 


- le determinant (article defini, article indefini, adjectif possessif, 


d’actes de 

renseignements sur 


adjectif demonstratif) 



parole simples 

un fait, un evenement 

- Adopter une attitude 

Le groupe verbal : - le verbe, l’infinitif du verbe, les differents 



etudies en 

vecu, demander le 

d’ecoute. 

groupes du verbe 



classe 

temps qu’il fait, qu’il 

-Restituer un message 

Les pronoms : - les pronoms de conjugaison 




fera, demander son 

ecoute. 

les indicateurs temporels (chronologie, passe, present, futur) 




chemin). 

- produire un enonce 

- les indicateurs spatiaux (localisation, orientation) 




Donner des 

de fag on intelligible 

Les accords : - la relation sujet/verbe 




informations (sur son 


- l’accord en genre et en nombre de l’adjectif avec le nom 
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etat, sur une 


L’orthographe - pluriel des noms en « s » 


personne, un 


- le pluriel des noms en « x » ;b- le genre et le nombre des noms 


evenement, un objet, 


Conjugaison a l’oral: au present de l’indicatif des verbes : etre, 


une quantite, une 


avoir, faire, dire, pouvoir, aller, voir, vouloir, venir et devoir + 


mesure). 


verbes du l er groupe (aimer, chanter...). 


dire qu’on sait/ ne 


- au present de l’imperatif des verbes de consignes (ecrire, terminer, 


sait pas, qu’on 


completer, entourer, souligner...) et des verbes fonctionnels 


comprend /ne 


(prendre, ranger ...). 


comprend pas. 

demander a 

quelqu’un de faire 

quelque chose : 

ordonner, conseiller. 


- au passe compose et au futur des verbes usuels. 
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COMPETENCE GLOBALE : Au terme de la 4 eme AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et 
produire, a l’oral et a l’ecrit, des enonces mettant en oeuvre les actes de parole etudies 
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domaine 

Competences 

terminale 

Composantes 

Temps 

imparti 



Actes de parole 

Phonologie/prosodie 

Ressources linguistiques 

Savoir 

lire 

Savoir 

ecrire 

Comprendre et 
produire des 
enonces oraux 
(20 a 30 mots) 
et ecrits (10 a 20 
mots) portant 
sur des 
situations 
d’echange 
d’actes de 
parole simples 
etudies en 
classe 

Ecrire pour repondre a une consigne 
d’ecriture. 

Selon une progression 
phonologique (suite) 

Maitriser le systeme 
phonologique et 
prosodique. 

- Adopter une attitude 
d’ecoute. 

Prendre sa place dans 
un echange pour 
communiquer 

- produire un enonce 
de fag on intelligible 

- Maitriser les aspects 
grapho-moteurs du 
frangais 

du frangais. 

• Espace et Spatialite 

Lateralite : gauche/droite 

• Signe / Sens (encoder et decoder) 

• La combinatoire 

• Correspondance graphie /phonie 

• Les graphics (scripte/ cursive, 
minuscule/majuscule) 

• Correspondances phonie -graphie 

(un phoneme =un grapheme) 

57H 

45H 
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COMPETENCE GLOBALE : Au terme de la 5°AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et produire, a 
l’oral et a l’ecrit, des enonces mettant en ceuvre les actes de parole dans une situation de communication contraignante. 

domaine 

Competences 

terminate 

Composantes 

Temps 

imparti 



Actes de parole 

Phonologie/prosodie 

Ressources linguistiques 





vocabulaire 






•S Les mots et leur formation 




exprimer un 


suffixe : -tion, -ee 



Comprendre et 

sentiment, une 

Maitrise du systeme 

•S Les mots et leur sens 

42H 

Savoir 

produire des 

preference 

phonologique et 

- Les adjectifs cardinaux et ordinaux 


ecouter 

enonces oraux 

Donner des 

prosodique. 

- Les noms composes 


parler 

(30 a 40 mots) 

informations (sur 


- Les champs lexicaux des themes proposes en relation avec les 



et ecrits (20 a 

son etat, sur une 

- Adopter une 

actes de parole 



30 mots) en 

personne, un 

attitude d'ecoute 

• Grammaire de texte 



mettant en 

evenement, un 

selective 

Les indicateurs : - indicateurs de temps ; indicateurs de lieu 



oeuvre des actes 

objet, une quantite, 


- conjonctions de coordination (car, mais, done) 



de paroles qui 

une mesure). 

Prendre sa place dans 

S Les substituts : : pronoms personnels, - lexique 

57H 

Savoir 

tiennent compte 

presenter un fait, 

un echange 

thematique ; ecriture des nombres 


lire 

des contraintes 

annoncer un 

conversationnel. 

• Grammaire de phrase (explicite) - La phrase simple : - la forme 



de la situation 

evenement, le situer 


negative (ne.. .plus, ne.. .rien, ne ... jamais) ; - la phrase 

45H 


de 

dans le temps et 

- Utiliser les 

interrogative (avec les adverbes interrogatifs : Quand ? Ou ? 


Savoir 

communication. 

dans l’espace). — - 

ressources de la 

Pourquoi ? 


ecrire 


raconter un 

communication 

Combien ? Comment ? Avec les adjectifs interrogatifs : Quel 




evenement 

verbale et non 

est... ?Quelles sont... ?) 




personnel 

verbale. 

- La structure elementaire de la phrase simple : Les constituants de 
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la phrase simple : - le sujet (GNP pronom personnel) ; - le verbe 


- Apprecier la 


- les complements du verbe : COD, COI; - les complements 


communication et 


circonstanciels : de temps, de lieu, de maniere, de but (place et 


les echanges avec 


forme) 


les autres. 


•S Le groupe nominal et ses constituants : les determinants dans le 




groupe nominal (possessifs, demonstratifs) 


Developper des 


•S Le groupe verbal et ses constituants verbes d’etat et verbes 


strategies de lecture 


d’action, 




l’adjectif attribut, verbes avec ou sans complement, Les mots selon 


Produire des 


leur nature ; les pronoms personnels complements (le, la, les, 1’). 


enonces en fonction 


Les ad verbes de maniere en...ment 


d’une situation de 


•S Les relations syntaxiques 


communication. 


l’accord en genre et en nombre de l’adjectif attribut du sujet. 


- Assurer la 

presentation d’un 

ecrit. 


la phrase complexe : phrases coordonnees avec « et » ; - phrases 

juxtaposees 
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COMPETEr 

proc 

SICE GLOBALE : Au terme de la 5°AP du cycle primaire, a partir de supports sonores et/ou visuels, l’eleve est capable de comprendre et 
uire, a l’oral et a l’ecrit, des enonces mettant en oeuvre les actes de parole dans une situation de communication contraignante. 


domaine 

Competences 

terminate 

Composantes 

Temps 

imparti 



Actes de parole 

Phonologie/prosodie 

Ressources linguistiques 





• Conjugaison 


Savoir 

ecouter 

parler 

Comprendre et 

produire des 

- exprimer un 

sentiment, une 

preference 

Maitrise du systeme 

phonologique et 

A I’oral 

-aux temps simples de l’indicatif (present, futur, imparfait) 

- au temps compose de l’indicatif: passe compose 


enonces oraux 

-Donner des 

prosodique. 

- au present de l’imperatif 



(30 a 40 mots) et 

informations (sur 


- Conjugaison des verbes pronominaux : present de l’indicatif 



ecrits (20 a 30 

son etat, sur une 

- Adopter une attitude 



Savoir lire 

mots) en mettant 

en oeuvre des 

personne, un 

evenement, un 

d'ecoute selective 

A I’ecrit 

- aux temps simples : present, futur simple et imparfait de 



actes de paroles 

objet, une quantite, 

Prendre sa place dans 

l’indicatif 



qui tiennent 

une mesure). 

un echange 

- aux temps composes : passe compose de l’indicatif 



compte des 

-presenter un fait, 

conversationnel. 

- des verbes pronominaux au present de l’indicatif 


Savoir 

ecrire 

contraintes de la 

situation de 

communication. 

annoncer un 

evenement, le situer 

dans le temps et 

- Utiliser les ressources 

de la communication 

• Orthographe 

grammaticale 




dans l’espace). — - 

verbale et non verbale. 

- L’accord du participe passe avec l’auxiliaire etre, 




raconter un 


- Le feminin des noms (e-ette-elle-enne-euse-trice-ere-iere), 
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evenement 


- Le pluriel regulier des noms en x, 


personnel 


- Le pluriel irregulier des noms (en al, en ail), 

- Les accords dans le GN (determinant possessif ou 


- Apprecier la 


demonstratif + nom), 


communication et 


- Les homophones grammaticaux (a/a, est/et, 


les echanges avec 


on/ont, sont/son, ce/se, ou/oii). 


les autres. 


-terminaison de conjugaison des verbes 

-les marques du genre et du nombre 


-Developper des 

strategies de lecture 


Lexicale 




-Les lettres muettes, le redoublement des consonnes dans les 


-Produire des 


mots les plus frequents, 


enonces en fonction 


- Les signes orthographiques : trema, trait d’union, 


d’une situation de 


- Les graphemes complexes : ail, eil, euil, aille, eille, euille, 


communication. 


ouille, ui... 


- Assurer la 

presentation d’un 

ecrit. 


• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 
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5. Mise en oeuvre du programme 

5.1- Recommandations de mise oeuvre du programme 

Dans une demarche d’integration, les competences globales de fin d’annees et de fin de paliers permettent l’atteinte de la competence globale de fin 
de cycle primaire. C’est dans le cadre de situations de communication que l’eleve apprend la langue. Aussi, 

> sur le plan didactique : 

II sera propose a l’eleve des situations de communications diversifies porteuses de valeurs a l’oral comme a l’ecrit aussi bien en reception qu’en 
production. 

II sera developpe chez l’eleve une conscience des valeurs nationales et universelles a travers le choix des supports oraux et ecrits. 

En 3 e AP, une place preponderate sera accordee a l’oral. 

L’enseignement / apprentissage de l’oral et de l’ecrit est mene de facon convergente. 

II sera developpe chez l’eleve une « conscience phonologique » dans le cadre de la progression phonologique retenue. 

L’eleve s’exprimera par l’emploi d’enonces dits « actes de parole » (ou actes de langage)qui favorisent l’interlocution. Les actes de parole retenus 
dans le programme de 3 e AP seront declines avec plus de variantes en 4 e et 5 e AP, aussi bien a l’oral qu’a l’ecrit. 

Les apprentissages linguistiques seront mis en place de maniere implicite (3 e AP) puis explicite (4 e et 5 e AP). La langue devient objet d'etude. 

Les competences de lecteur et de scripteur seront developpees dans le cadre de projets porteurs de valeurs nationales et universelles. 

> sur le plan pedagogique : 

- Les apprentissages seront realises dans le cadre de situations problemes, contexte favorable a l’apprentissage. « La situation-probleme est une situation 
d’apprentissage signifiante et concrete. Elle a un lien avec la realite de l’eleve, l’interpellant en faisant naitre chez lui un questionnement. Sa pratique, 
fondee sur l’activite, donne l’occasion a l’eleve d’expliquer sa demarche, d’expliciter sa pensee et de justifier ses choix pour repondre aux questions 
posees ou au probleme a resoudre.» in Guide Methodologique d’Elaboration des Programmes, juin 2009. 

- L’eleve doit agir: l’activite doit s’impliquer dans le processus d’apprentissage. 

- A l’oral, 1’appropriation progressive de la langue se fera : par memorisation, repetition, commutation, substitution, systematisation, reemploi et 
reformulation. 
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- A l’ecrit, elle se fera par reproduction, substitution, reemploi et emploi. 

- En lecture, le point de depart de l’enseignement/apprentissage est le texte qui doit presenter aux eleves de maniere implicite ou explicite des valeurs 
nationales ou universelles. 

On evitera de presenter a l’eleve une suite de phonemes depourvue de signification. La demarche s’appuiera sur des strategies convergentes basees sur 
la prise de sens et la connaissance du code. 

- Les apprentissages linguistiques se feront dans le cadre d’une demarche inductive a partir d’un texte ecrit. Ils concerneront le vocabulaire, la 
conjugaison, la grammaire et l’orthographe. 

- En production ecrite, l’eleve sera amene a (re)produire de courts enonces. 

- La planification du projet, qui releve du pre-pedagogique, precedera sa mise en oeuvre en classe. 

- II sera mis en place des moments devaluation du projet et devaluation des apprentissages par le biais de situations d’integrations. 

5.2- Recommandations sur la nomenclature des moyens didactiques 

II est necessaire de mettre l’eleve en contact avec des ecrits varies. Les textes doivent etre accessibles et interessants, en rapport avec les preoccupations de la 
tranche d’age concernee. Ils traiteront de sujets familiers au jeune apprenant. 

5.3- revaluation 

L’evaluation doit etre planifiee et integree dans l’acte d’enseignement /apprentissage. Les competences sont evaluables de maniere positive dans le cadre de 
la pedagogie de la reussite. Deux principes de base sont a retenir en evaluation : 

• les competences sont evaluables dans toutes leurs composantes (disciplinaire, transversale, valeur); 

• les eleves sont evalues individuellement. 

L’approche par les competences qui repose sur le choix d’une pedagogie de l’integration determine une evaluation differente, nouvelle qui conduit a evaluer 
les acquis des eleves a travers des situations-problemes necessitant une production complexe de la part de l’eleve. Elle peut prendre plusieurs formes : 
Evaluation diagnostique, elle vise a etablir l’etat des lieux des savoirs acquis lies aux savoirs et aux savoirs faire concemant la competence visee. Elle 
permet de programmer les apprentissages pour combler les eventuelles lacunes detectees et batir la suite sur les ressources existantes. 

Evaluation formative, elle permet de mesurer regulierement le taux d’integration des savoirs en vue d’apporter la regulation necessaire pour une meilleure 
progression. Elle se fera a l’oral comrne a l’ecrit pendant le deroulement du projet. 
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Evaluation certificative, elle permet de valider le niveau de competence atteint par chaque eleve pour s’assurer de la maitrise des competences installees, 
a la fin d'une periode donnee (trimestre, annee). 

Pour pouvoir evaluer les eleves, il est important de les mettre en situation de mobilisation de leurs acquis dans des situations d’integration qui presentent 
des taches nouvelles de meme niveau de complexite, sur la base des criteres de reussite retenus. La situation d’integration, souvent proche d’une situation 
quotidienne, permet a l’apprenant l’exercice de la competence proprement dite et par la meme, a l’enseignant(e), de verifier si l’apprenant est competent en 
examinant le degre d’adequation entre la production de l’eleve et les criteres retenus en vue de prendre une decision (pour reguler, certifier ou orienter). 

Pour l’elaboration des epreuves devaluation, en particulier devaluation certificative, on se referera aux tableaux des programmes annuels. Ils devront 
constituer le repere essentiel pour l’elaboration des sujets d’examens de fin de cycle et pour la definition des criteres et des indicateurs des grilles 
devaluation. Les criteres retenus doivent etre peu nombreux, independants, formules de fa?on claire, operationnalises par des indicateurs et couvrir une 
competence. 

5.4 Definition de la competence: La competence etant definie comme la mobilisation d’un ensemble organise des savoirs 4 de savoir-faire et d’attitudes 
permettant d’accomplir un certain nombre de taches. « C’est un savoir-agir fonde sur la mobilisation et l’utilisation efficace d’un ensemble de ressources 
(connaissances, savoir-faire, valeurs, aptitudes intellectuelles, attitudes personnelles...) pour resoudre des situations problemes significatives.». 

Les competences disciplinaires, sont les competences a acquerir dans une discipline scolaire; elles visent la maitrise des savoirs et leur mobilisation dans 
des situations, en fournissant a l’apprenant des ressources necessaires a la resolution de situations problemes. 

La competence terminale est disciplinaire, elle est dans la demarche pas a pas de l’operationnalisation qui relie le sens des finalites aux actions qui se 
deroulent dans la classe, l’expression d’une partie des profils de sortie du cycle et du palier. Elle reste, dans sa formulation, trop generale, trop agregee pour 
permettre la construction d’unites et de sequences d’apprentissage: elle maintient le sens contenu dans les profils mais reste encore peu operationnelle du 
point de vue de sa mise en oeuvre dans la classe. 

La competence terminale et ses composantes doivent etre enoncees de telle sorte qu’elles soient ^valuables. 

La competence terminale doit etre decomposee (composantes de la competence terminale) pour faire apparaitre dans son prolongement des objectifs 
d’apprentissage realisables 
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les competences transversales, sont formees des attitudes ainsi que des demarches mentales et methodologiques communes aux differentes disciplines a 
acquerir et a mettre en oeuvre au cours de la construction des differents savoirs, ainsi que des valeurs a developper. 

Les competences transversales se developperont d'autant plus qu'on mettra l'accent sur leur reinvestissement et leur transfert vers d’autres 
disciplines. 

Le decloisonnement disciplinaire et les activites d’integration sont favorises par 1’ articulation des competences disciplinaires et des competences 
transversales. 

Les ressources sont les materiaux indispensables a la construction des competences. Elies sont constitutes des savoirs scolaires et extrascolaires, valeurs, 
demarches.... 

Competence globale est un objectif que l’on se propose d’atteindre, pour une discipline donnee , a l’issue d’un parcours scolaire a definir en fonction de 
1’organisation du cursus. II y a une competence globale a la fin du cycle, une competence globale a la fin de chaque palier et une competence globale a la fin 
de chaque annee. Elle se subdivise de fa§on coherente et complementaire en competence globale par discipline .Elle traduit de fa§on condensee le profil de 
sortie. 

Domaine: Le domaine sert a structurer et organiser une discipline en vue de la mise en oeuvre des apprentissages. Le nombre de domaines structurants d’une 
discipline determine le nombre de competences terminales a faire figurer dans les profils de sortie. Ce procede assure une prise en charge integrate des 
savoirs disciplinaires par les profils de sortie. 

6- Les themes : 

La citoyennete (le pays : le drapeau, l’hymne national, la monnaie, la capitale, les fetes nationales et religieuses...) 

Les droits et les devoirs vis-a-vis de la collectivite, de la societe. 

L’environnement 

- L’ecole et son environnement immediat, la classe, le mobilier scolaire.... 

- La campagne, les animaux domestiques, les animaux de la ferme. 

La population 
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- La famille, les fetes de famille 

- La famille : la vie en famille, 

Le developpement durable 

La lutte contre le gaspillage de l’eau, de l’electricite, du papier 

Les droits de l’homme 

Droit a l’education ou instruction, a la sante, 1’alimentation... 

La sante 

Les vaccins, l’hygiene, 1’alimentation... 

La securite 

- La prevention des accidents domestiques. 

Les risques majeurs 

- Les tremblements de terre. 

Le patrimoine 

Le patrimoine materiel : palais historiques, mines romaines... 

L’environnement 

-La flore : les plantes, la foret, les jardins. 

- La flore : les fleurs, les arbres. 

La population 
Le developpement durable 

- Les energies renouvelables 

Les droits de l’homme 

- La charte des droits de 1’enfant 

La sante 
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- La sante et le corps humain : 1’alimentation (fruits legumes.), les vitamines et le developpement du corps humain. 

- L’hygiene corporelle 

- Les metiers de la sante : dentiste, docteur, infirmier, ... 

La securite 

- La prevention contre les accidents de la circulation (mesures a respecter en traversant la route...) 

Les risques majeurs : 

- Les inondations 
Le patrimoine 

- Les musees 
L’environnement 

- La faune en Algerie. 

- Les animaux sauvages. 

La population 

-Les peuples du monde. 

Le developpement durable 

- Les nouvelles energies propres : solaire, eolienne. 

Les droits de 1’homme 

- Droit a la liberte 
La sante 

- La prevention contre les maladies 

La securite 

- La securite routiere 

Les risques majeurs 
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- Les catastrophes naturelles (seismes, tsunamis, inondations, ouragans) 

Le patrimoine 

- Les monuments historiques, les sites proteges, les musees. 
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I. Presentation de la discipline et sa contribution a la realisation des profils 

1.1-Presentation de la discipline 

L’ecole qui « assure les fonctions d’instruction, de socialisation et de qualification » doit 
« permettre la maitrise d’au moins deux langues etrangeres en tant qu’ouverture sur le monde 
et mo yen d’acces a la documentation et aux echanges avec les cultures et les civilisations 
etrangeres ». Loi d’Orientation sur VEducation Nationale n°08-04 du 23 janvier 2008, Chap. 

II, art.4. 

L’enonce des final itcs de l’enseignement des langues etrangeres permet, en matiere de 
politique educative, de definir les objectifs generaux de cet enseignement en ces termes : « Le 
frangais est enseigne en tant qu’outil de communication permettant Faeces direct a la 
pensee universelle, en suscitant des interactions fecondes avec les langues et cultures 
nationales », cf. Referential General des Programmes. 


1.2- Finalites de la discipline pour le cycle 

L’enseignement du francais dans le cycle primaire a pour but de developper chez le 
jeune apprenant des competences de communication a l’oral (ecouter/parler) et a l’ecrit 
(lire/ecrire) pour contribuer a « doter les eleves de competences pertinentes, solides et 
durables susceptibles d’etre exploitees a bon escient dans des situations authentiques de 
communication et de resolution de problemes et qui les rendent aptes a apprendre toute 
leur vie, a prendre une part active dans la vie sociale, culturelle et economique et a 
s’adapter aux changements ». Loi d'Orientation sur VEducation Nationale, n°08-04 du 23 
janvier 2008, Chap. II, Art.4. 

Dans le 2 eme palier de l’ecole primaire, l’eleve, apres deux annees de scolarite en 
langue arabe, est initie a la langue etrangere 1, la langue fran§aise. II est amene 
progressivement a communiquer a l’oral et a l’ecrit, dans des situations scolaires adaptees a 
son developpement cognitif. La classe constituant le contexte d’immersion privilegie, les 
apprentissages se realisent aux plans communicatif, cognitif et linguistique. 

- Au plan communicatif, l’eleve est place dans des situations de communication ou il prend 
sa place pour s’exprimer de fa?on appropriee dans le cadre de l’echange. 

- Au plan cognitif, il est amene a developper des demarches pour construire ses 
apprentissages en utilisant des ressources linguistiques et methodologiques. 

- Au plan linguistique, il prend progressivement conscience des systemes phonologique, 
grammatical et lexical de la langue fran§aise pour ecouter/dire et lire/ecrire des enonces. 

1.3- Contribution de la discipline a la realisation du profil global 

Le profil global de l'enseignement primaire, lie aux finalites de l'ecole, se traduit dans 
les domaines de la formation de la personnalite (valeurs), des competences transversales et 
des connaissances. 
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a. Domaine de la formation de la personnalite : au meme titre que les autres 
disciplines, l'enseignement du frangais prend en charge les valeurs identitaires, intellectuelles 
et esthetiques en relation avec les thematiques nationales et universelles, ainsi: 

> sur le plan de l’identite : L'eleve a conscience des composantes de son identite 
algerienne (I'Islamite, I'Arabite et TAmazighite). 

> sur le plan de la conscience nationale : En plus de Tetendue geographique du pays et 
la diversite de sa population, l'eleve a conscience de ce qui fait I'unite nationale a 
savoir une histoire, une culture, des valeurs partagees, une communaute de destin, 
des symboles dont l ’embleme et l’hymne national... 

La prise en charge des valeurs nationales se concretisera, par exemple, dans le fait de : 
nommer en langue etrangere des personnages, des lieux et dates historiques, des symboles 
du pays; de lire et d’identifier des valeurs nationales dans des textes de lecture; d’ecrire en 
langue etrangere de courts textes pour raconter un evenement historique, religieux, sportif, 
culturel porteur de valeurs nationales et/ou universelles .... 

'r sur le plan de la citoyennete : L'eleve est en mesure de delimiter en toute objectivite 
ce qui releve des droits et ce qui releve des devoirs en tant que futur citoyen et de 
mettre en pratique cette ponderation dans ses rapports avec autrui, comme le stipule 
la Constitution algerienne. 

La prise en charge des valeurs citoyennes se concretisera, par exemple, dans le fait: 
d’identifier et de nommer en langue etrangere des valeurs comme le courage, la 
solidarite... dans des situations de vie collective au quotidien, de realiser un projet de 
lecture ou d'ecriture pour presenter son environnement, pour souligner des gestes citoyens 
afin de faire face a des nuisances (pollution, bruit...), pour prendre part a la vie participative, 
d’enoncer un droit ou un devoir de citoyennete dans une production orale ou ecrite. 

> sur le plan de l’ouverture sur le monde : Tout en ayant conscience de son identite, 
socle de sa personnalite, l'eleve est en mesure de prendre de Tinteret a connaitre les 
autres civilisations, de percevoir les ressemblances et les differences entre les cultures 
pour s'ouvrir sur les civilisations du monde et respecter Talterite. 

La prise en charge des valeurs d’ouverture sur le monde se concretisera, par exemple, 
dans le fait: d’ecouter et dire des contes du patrimoine universel, de citer une ou des 
journee(s) mondiale(s), de parler des peuples du monde, de lire de courts textes de 
litterature universelle de jeunesse, de realiser un projet d'ecriture pour manifester son 
interet pour autrui (noms de personnes, de pays, de lieux...). 


b. Domaine des competences transversales : 

Durant toute la scolarite l'eleve sera amene a acquerir des competences transversales a 
travers l’ensemble des disciplines. Ces competences seront developpees dans le cadre du 
reinvestissement et du transfert. En frangais, l'enseignement participe a la mise en place de 
competences transversales : 
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Ordre 

Competences transversales 

Exemples 

D’ordre 

intellectuel 

-Resoudre des situations problemes en 
rapport avec son age et ses centres 
d’interet. 

-Rechercher seul des informations dans 
des documents proposes. 

Ex : rechercher seul des informations 
dans des documents (dictionnaires, 
revues, lexiques...), classerpar ordre 
alphabetique). 

D’ordre 

methodologique 

- Realiser un projet individuel et/ou 
s’inscrire dans un projet collectif. 

- Restituer chronologiquement une 
information entendue ou lue. 

- Organiser son travail. 

Ex : organiser son travail selon un 
calendrier; contribuer a un travail 
de groupe en respectant un plan de 
travail; situer un evenement par 
rapport a une date. 

D’ordre de la 
communication 

-Ecouter les autres et ne pas les 
interrompre avant son tour de parole. 

- Se faire comprendre dans des 
situations de communication de vie 
scolaire. 

-Utiliser les res sources de la 
communication verbale et non verbale. 

Ex : participer a un echange 
conversationnel; utiliser les T.I.C. 
pour transmettre ou rechercher de 
l’information; utiliser les supports 
d ’information (courrier, telephone, 
affiche, panneaux, depliants...)pour 
communiquer. 

D’ordre 
personnel et 
social 

- Interagir positivement. 

- Participer a un travail de groupe en 
fonction des ressources dont on dispose. 

- Achever les taches dans lesquelles on 
s'engage. 

- S'auto evaluer a l’aide de grilles et 
accepter 1'evaluation du groupe. 

- Justifier ses choix par des moyens 
linguistiques varies. 

Ex : participer a la vie scolaire 
(chorale, club scientifique, club vert, 
journal de I’ecole, equipe sportive...) 
ou extra-scolaire (concours inter- 
ecoles, journees nationales de 
volontariat, festivals scolaires, 
journees Internationales...); revoir 
son travail, ecouter et respecter I'avis 
de 1'autre. 


c. Domaine des connaissances 

La contribution de la langue etrangere au profil global se realise par : 

- le developpement de competences langagieres, dans le cadre d'une approche 
communicative, 

- la martrise des outils de la langue : le vocabulaire, la grammaire, l'orthographe, 

- la comprehension de textes oraux et/ou ecrits, 

- la production d'enonces par rapport a des situations de communication diversifies. 

A la fin du cycle primaire, l’eleve sait en langue etrangere : 

- ecouter et comprendre des enonces en adoptant l'attitude d'ecoute adequate en fonction de la 
situation de communication ; 

- produire un enonce oral coherent exige dans le cadre de l'echange ; 

- lire /comprendre des textes en adoptant des strategies de lecture adaptees a la situation de 
communication et au support; 

- produire par ecrit, dans le cadre de situations de communication, des enonces de 30 a 40 
mots. 

Les competences couvrent les deux domaines : oral (reception, production) et ecrit 
(reception, production) permettant ainsi a l'eleve d'aborder le cycle moyen. 
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2- Obstacles d’apprentissages dans la discipline 

En debut d’apprentissage d’une langue etrangere, l’eleve peut rencontrer un certain 
nombre de difficultes. On peut les identifier ainsi: 

- un nouveau systeme phonologique constitue de sons nouveaux, d’intonations nouvelles et 
d’une nouvelle prosodie qu’il aura a integrer progressivement. 

- un rapport phonie /graphie dans un systeme complexe puisque dans la langue frangaise, a 
certains phonemes peuvent correspondre plusieurs graphemes et a certains graphemes peuvent 
correspondre plusieurs phonemes ; 

- certaines lettres ne se prononcent pas (lettres muettes, desinences verbales, marque du 
pluriel...) alors que d’autres se prononcent lorsqu’elles jouent le role de liaison. 

- de nouveaux aspects grapho-moteurs, une lateralite et une spatialite differentes de celles 
de la langue arabe ; il decouvrira les differents formes de caracteres : minuscules, majuscules, 
cursive, script. 

- Un nouveau code orthographique lexical et morphosyntaxique. 

- Un nouveau code social et ses specificites en situation de communication (l’emploi du 
tutoiement ou du vouvoiement, les salutations). 

3- Proposition d’un plan annuel des apprentissages 

Une formation plus reflechie de l’apprenant est predeterminee par une progression qui 
montre de quelle maniere les apprentissages et les evaluations s’articulent. 

Les progressions qui suivent presentent une organisation logique des contenus retenus 
dans les programmes de 3 e AP, 4 e AP et 5 e AP ; elles evitent la repetition de certaines 
notions ; elles servent de bases pour 1’elaboration de repartitions dans le cycle et dans l’annee 
pour une meilleure gestion du temps scolaire. 

Les progressions suivantes, a destination des enseignants du primaire, sont deployees a 
partir des programmes de frangais de 3 e AP, 4 e AP et 5 e AP en fonction des rythmes scolaires 
adoptes : 

- elles presentent les competences a installer dans les domaines de l’oral et de l’ecrit, 

- elles organisent les savoirs-ressources necessaires au developpement des competences, 

- elles prennent en compte le cheminement cognitif des apprenants, 

- elles determinent des types d’activites a realiser avec les eleves, 

- elles proposent des criteres et des indicateurs pour revaluation fonnative et integrative. 

Les differentes evaluations, qui ponctuent les apprentissages, permettent a l’eleve de 
faire le point sur ses acquis et a l’enseignant d’organiser efficacement la remediation. 

Ces progressions doivent faire l’objet d’une lecture systemique et globalisante pour une 
bonne perception des programmes et une meilleure apprehension des apprentissages a mettre 
en place en fonction du niveau et du volume horaire defini. 

Trouvant dans ces progressions un outil qui permet de cadrer et rythmer les 
apprentissages sur une annee scolaire, l’enseignant saura en faire un usage pedagogique 
adapte et performant, selon les besoins des apprenants s’inscrivant ainsi dans une pedagogie 
de la reussite. 


Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 6 






Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 


3.1- Progression de 3 e AP 


V re periode 


Domaine 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour 
les activites 

Obs. Et 
orientations 


Construire le sens d’un 

•Actes de parole 

- Identification des messages par 


- La selection 


message oral en reception. 

Actes sociaux 

l’intonation (ordre, question. 


operee dans les 



- etablir un contact. 

affirmation...). 


actes de parole 




- Ecoute de dialogues pour retrouver les 


permet d’aborder 



saluer (les adultes, le groupe), se presenter, remercier. 

interlocuteurs. 


un ou deux types 



accepter, refuser, s’excuser, prendre conge. 

-Ecoute de textes oraux pour retrouver 

20 mn oral /jour 

par periode. 

W 



des mots usuels, des mots outils, des 

x 3 




•Systeme phonologique 

noms propres. 

= lh par semaine 


o 


- Progression phonologique (sons simples / paires 

-Discrimination des phonemes de la 





minimales) : [a] [i], [m] [n], [5] [e], [t] [d], [o], [1], [r]. 

langue dans un enonce. 






-Distinction des differentes intonations 



w 

55 


• Systeme prosodique 

et des rythmes de la chaine parlee. 


periode s’appuie 

z 


- Les differentes intonations 

- Identification des interlocuteurs. 



w 

S 3 


- Les traits prosodiques 

- Repetition de phonemes en contexte. 


langue arabe. 

* 


- Les marques d’enchainements 

- Repetition d’un message en articulant 





•Communication/ Echange 

correctement. 



w 



- Reproduction de la prosodie des 



U 


-Echange de type conversationnel : dialogue. 

comptines en les recitant. 





-Fonction phatique du langage 

- Production d’un meme enonce avec 





• Lexique 

des intonations differentes (colere, joie, 





Vocabulaire fonctionnel 

surprise.) 





- communiquer en classe : consignes des exercices, 

- Formulation de reponses a une 





vocabulaire intersticiel, mots pour nommer les parties du 

question. 





discours et les points de langue, lexique de la classe et de 




in 


l’ecole. 





Realiser des actes de parole 






pertinents dans une 





z° 

o 

situation d’echange 
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COMPREHENSSION 

DE L’ECRIT 

Lire et comprendre un 
texte d’une trentaine 
de mots. 

- Signe /Sens pour encoder et decoder 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / phonique : a un phoneme 
correspond un seul grapheme 

• Deux ensembles complementaires : grammaire de 
texte et grammaire de phrase 

• Image du texte 

• Illustrations 

• Espace et Spatialite : sens de la 
lecture (lecture de gauche a droite) 

• La ponctuation forte : le point, le 
point d’exclamation, le point 
d’interrogation. 

- Identification des graphemes de la 
langue. 

-Correspondance graphie /phonie. 

- Decoupage d’une phrase en mots, en 
groupes de mots. 

-Identification dans un enonce des 
signes de la ponctuation forte. 

- Distinction des repliques dans un 
dialogue. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 

Les phonemes 
sont etudies en 
initiate, en 
mediane et en 
finale des mots 

PRODUCTION/ 

ECRIT 

En reponse a line 
consigne, produire un 
enonce mettant en 

oeuvre deux actes de 
parole. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

• Systeme graphique 

- Le code graphique 

- Correspondances phonie -graphie (un phoneme = un 
grapheme). 

- Les differentes graphies 

• Systeme textuel 
-notion de texte 
-notion de phrase 
-la ponctuation forte 

-Transcription script/cursives 
-Reproduction de lettres selon les 

normes 

-Association phonemes/ graphemes 
-Copie de mots, de phrases. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 

Apprentissage 
du geste 
graphique 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 


Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 


- Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte oral 

Oral 

- Qualite de l’ecoute 

- Selection d’elements pertinents 


- Pertinence de la production 

- Realisation en situation des actes de parole etudies. 

- Observation des regies sociales de la communication 


- Correction de la langue 

- Realisation correcte des phonemes etudies 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements 


- Pertinence de la production 

- Respect des normes de reproduction des lettres 


- Coherence semantique 

- Bonne association phonemes/ graphemes 


- Correction de la langue 

- Copie correcte de mots, de phrases. 
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2* me periode 


Domaine 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour 
les activites 

Obs. Et 
orientations 

COMPREHENSION/ORAL 

Construire le sens d’mt 
message oral en 
reception. 

• Actes de parole 

Actes de demande 

- exprimer un besoin, demander : 
une autorisation, un objet, de l’aide, 
le nom d’une personne ou d’un 
objet, une information sur une 
personne ou un objet, une 
explication. 

Actes de reponse 

- donner une information (sur soi, 
sa famille, son ecole, son quartier), 
donner une explication, dire ce 
qu’on est en train de faire. 

•Systeme phonologique 

- Progression phonologique (sons 
simples / paires minimales) : [p] 

[b], [y] [u], [f] [v], [w], [s] [z], 

[o], [«]• 

• Systeme prosodique 

- Les differentes intonations 

- Les traits prosodiques 

- Les marques d’enchainements 
•Communication/ Echange 

- Echange de type conversationnel : 
dialogue 

- Fonction phatique du langage 

• Lexique 

Vocabulaire fonctionnel 

- communiquer en classe : 
consignes des exercices, 
vocabulaire intersticiel, mots pour 
nommer les parties du discours et 
les points de langue, lexique de la 
classe et de l’ecole. 

Vocabulaire thematique : 

- Utiliser les personnes de 
conjugaison 

-Temps/reperes temporels 

- Espace/ indicateurs de lieu 

- Identification des messages par 
l’intonation (ordre, question, 
affirmation...) 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les interlocuteurs. 

-Ecoute de textes oraux pour 
retrouver des unites de sens (mots 
usuels, mots outils, mots connus, 
noms propres.) 

- Discrimination des phonemes 
de la langue dans un enonce. 

- Distinction des differentes 
intonations et des rythmes de la 
chaine parlee. 

- Identification des actes de 
parole 

- Identification des interlocuteurs 
et de leur statut, du theme general, 
du cadre spatiotemporel. 

- Repetition de phonemes en 
contexte 

- Repetition d’un message en 
articulant correctement. 

- Reproduction de la prosodie 
des comptines en les recitant. 

- Production d’un meme enonce 
avec des intonations differentes 
(colere, joie, surprise.) 

- Formulation de questions pour 
obtenir des informations. 

- Formulation de reponses a une 
question. 

20 mn oral /jour 
x 3 

= lh par semaine 


EXPRESSION/LORA 

Realiser des actes de 
parole pertinents dans 
une situation d’echange. 
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Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 


COMPREHENSION/ECRIT 

Lire et comprendre un 
texte d’une trentaine de 
mots. 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / phonique : 
a un son correspond un 
grapheme 

• Deux ensembles 
complementaires : grammaire 
de texte et grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : sens de la 
lecture (lecture de gauche a droite) 

• La ponctuation forte : le point, 
le point d’exclamation, le point 
d’interrogation 

- Identification des graphemes de 
la langue. 

- Correspondance graphie 
/phonie. 

- Decoupage d’une phrase en 
mots, en groupes de mots. 

- Identification dans un enonce 
des signes de la ponctuation 
forte. 

- Reperage les differents 
elements d’un recit: lieu, 
personnages, temps, actions... 
-Distinction des repliques dans un 
dialogue. 

-Identification de la trame 
narrative. 

-Construction du sens d’un texte 
a partir d’elements linguistiques 
visibles. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 


PRODUCTION/ECRIT 

En reponse a une 
consigne, produire un 
enonce mettant en oeuvre 
deux actes de parole. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

• Systeme graphique 

- Le code graphique 

- Correspondances phonie - 
graphie (un phoneme =un 
grapheme). 

- Les differentes graphies 
• Systeme textuel 
-notion de texte 

-notion de phrase 

-la ponctuation forte 

-les fonctions : sujet et complement 

-les relations spatio-temporelles 

-les parametres de la situation de 

communication. 

-Transcription script/ cursives 

- Reproduction de lettres selon 
les normes 

- Association phonemes/ 
graphemes 

- Copie de mots, de phrases. 

- Completion d’une phrase par un 
mot. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 

Apprentissage du 
geste graphique 

Evaluation et remediation periodique eventuelle 
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Cycle primaire 


Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 


- Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte oral 

Oral 

- Qualite de l’ecoute 

- Selection d’elements pertinents 


- Pertinence de la production 

- Realisation en situation des actes de parole etudies. 

- Observation des regies sociales de la communication 


- Correction de la langue 

- Realisation correcte des phonemes etudies 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements 


- Pertinence de la production 

-Respect des normes de reproduction des lettres 


- Coherence semantique 

-Bonne association phonemes/ graphemes 


- Correction de la langue 

-Copie correcte de mots, de phrases. 
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Cycle primaire 


3* me periode 


Domaine 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour 
les activites 

Obs. Et orientations 

COMPREHENSION/ORAL 

Construire le sens d’uit 
message oral en 
reception. 

• Actes de parole 

Actes d’expression du degre 
du savoir 

- dire qu’on sait/ qu’on ne sait 
pas, qu’on comprend/qu’on ne 
comprend pas. 

Actes de presentation des faits 

- presenter un fait comme vrai, 
formuler une hypothese, 
annoncer un fait. 

•Systeme phonologique 

- Progression phonologique 
(sons simples /paires 
minimales) : 

[k] [g], [a], [ I] [3], [o], 

- Revision des paires minimales 

• Systeme prosodique 

- Les differentes intonations 

- Les traits prosodiques 

- Les marques d’enchainements 
•Communication/ Echange 

- Echange de type 
conversationnel 

- Fonction phatique du langage 

• Lexique 

• Vocabulaire thematique 

- Les moyens linguistiques pour 
realiser les actes de parole et 
leurs declinaisons sous plusieurs 
formes. 

- Les marques d’enchainements 
lexicales et grammaticales. 

• Vocabulaire fonctionnel 
-Temps/reperes temporels 

- Espace/ indicateurs de lieu 

- Identification des messages 

par 1’intonation (ordre, question, 
affirmation...) 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les inteilocuteurs. 
-Ecoute de textes oraux pour 
retrouver des unites de sens 
(mots usuels, mots outils). 

- Ecoute de textes oraux pour 
retrouver des mots connus, des 
noms propres. 

-Discrimination des phonemes 
de la langue dans un enonce. 
-Distinction des differentes 
intonations et des rythmes de la 
chaine parlee. 

- Identification des actes de 
parole 

- Identification des 

interlocuteurs et de leur statut, 
du theme general, du cadre 
spatiotemporel. 

- Production d’enonces pour 
s’adresser a une personne, a 
plusieurs personnes. 

- Restitution d’un message 
memorise. 

- Reconstitution avec ses 
propres mots d’un enonce, d’un 
texte ecoute. 

- Emploi d’adverbes de temps 
et de lieu en contexte. 
-Production d’actes de parole 
en situation (ex: donner son avis 
sur une histoire ecoutee). 

- Caracterisation d’un 
personnage, d’un objet. 

- Comparaison de deux 
personnages, deux objets. 

- Reconstitution d’une histoire 
a partir d’images. 

20 mn oral /jour x 3 
= lh par semaine 

- Vu la complexite des 
sons abordes au fur et a 
mesure, une revision des 
paires minimales 
s’impose dans la 
troisieme periode (et 
dans la quatrieme). 

EXPRESSION/ ORAL 

Realiser des actes de 
parole pertinents dans 
une situation d’echange 
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Cycle primaire 


COMPREHENSION/ECRIT 

Lire et comprendre un 
texte d’une trentaine de 
mots. 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / 
phonique : a un son 
correspondent plusieurs 
graphies. 

• Deux ensembles 
complementaires : 
grammaire de texte et 
grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : 

• La chronologie 

• La ponctuation forte : le 
point, le point d’exclamation, le 
point d’interrogation 

Identification des graphemes 
de la langue. 

-Correspondance graphie 
/phonie. 

- Decoupage d’une phrase en 
mots, en groupes de mots. 
-Identification dans un enonce 
des signes de la ponctuation 
forte. 

- Distinction des repliques des 
personnages dans un dialogue. 
-Reperage des differents 
elements d’un recit: lieu, pers, 
temps, actions... 

-Identification de la trame 
narrative. 

-Construction du sens d’un 
texte a partir d’elements 
linguistiques visibles. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 


N/ECRITPRODUCTIO 

En reponse a une 
consigne, produire un 
enonce mettant en 

oeuvre deux actes de 
parole. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

• Systeme graphique 

- Le code graphique 

- Correspondances phonie - 
graphie (un phoneme =un 
grapheme ou plusieurs 
graphemes). 

- Les differentes graphies 
• Systeme textuel 
-notion de texte 

-notion de phrase 
-la ponctuation forte 
-les fonctions : sujet et 
complement 

-les relations spatiotemporelles 
-les parametres de la situation de 
communication. 

-Transcription script/ cursives 
-Reproduction de lettres selon 
les normes 

-Association phonemes/ 
graphemes 

-Copie de mots, de phrases. 
-Completion d’un dialogue par 
une replique. 

-Production d’une phrase en 
reponse a une question. 
-Production de legendes pour 
un support image. 

- Production des variantes 
linguistiques d’un acte de parole 
dans un enonce. 

- Production d’un enonce 
minimal sur un theme donne. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

= lh par semaine 



Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 13 













Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 


Evaluation et remediation periodique eventuelle 

Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et 1’integration des ressources 

Oral 

- Pertinence de l’ecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte oral 

- Selection d’elements pertinents 

-Pertinence de la production 
- Correction de la langue 

- Realisation en situation des actes de parole etudies. 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation correcte des phonemes etudies 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements 

- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

-Respect des normes de reproduction des lettres 
-Bonne association phonemes/ graphemes 
-Copie correcte de mots, de phrases. 


4* me periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour 
les activites 

Obs. Et orientations 

COMPREHENSION/ORAL 

Construire le sens 
d’un message oral 
en reception. 

• Actes de parole 

Actes d’expression de l’affectivite 

- dire sa joie, sa satisfaction, sa 
contrariete, son chagrin. 

Actes d’expression pour evoquer 

- raconter un evenement personnel, un 
evenement vecu en classe, retrouver 
les elements d’une histoire racontee, 
retrouver la chronologie d’un recit. 
•Systeme phonologique 

- Progression phonologique (sons 
simples/paires minimales) : p] [*]□, 

[os], □], [0],[oe] [oe] □, [p],[q]. 

• Systeme prosodique 

- Les differentes intonations 

- Les traits prosodiques 

- Les marques d’enchainements 

- Identification des messages 

par l’intonation (ordre, 
question, affirmation...) 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les interlocuteurs. 
-Ecoute de textes oraux pour 
retrouver des unites de sens 
(mots usuels, mots outils). 

- Ecoute de textes oraux pour 
retrouver des mots connus, des 
noms propres. 

-Discrimination des 
phonemes de la langue dans 
un enonce. 

-Distinction des differentes 
intonations et des rythmes de 
la chaine parlee. 

- Identification des actes de 

20 mn oral /jour x 3 
= lh par semaine 


EXPRESSION/ ORAL 

Realiser des actes 
de parole pertinents 
dans une situation 
d’ecltange. 


Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 14 






















Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 




•Communication/ Echange 

-Echange de type conversationnel 
-Fonction phatique du langage 

• Lexique 

• Vocabulaire thematique 

- Les moyens linguistiques pour 
realiser les actes de parole et leurs 
declinaisons sous plusieurs formes. 

- Les marques d’enchainements 
lexicales et grammaticales. 

• Vocabulaire fonctionnel 

- exprimer des actions et des sentiments 

- Temps/reperes temporels. 

- Espace/ indicateurs de lieu. 

parole 

- Identification des 

interlocuteurs et de leur statut, 
du theme general, du cadre 
spatiotemporel. 

-Production de la fin d’une 
histoire ecoutee. 

- Recit de faits, d’evenements. 

- Explication d’un choix. 

- Recit d’un evenement vecu. 



COMPREHEN SION/ECRIT 

Lire et comprendre 
un texte d’une 
trentaine de mots. 

• La combinatoire : 

• Le code graphique/phonique : sons 
complexes /graphics complexes 

• Deux ensembles 
complementaires : grammaire de 
texte et grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : 

• La chronologie 

• Les substituts 
lexicaux et 
grammaticaux 

• La nature des mots 

• Types et formes de 
phrases 

• Les relations syntaxiques 

• La ponctuation forte 

-Identification des graphemes 
de la langue. 

-Correspondance graphie 
/phonie. 

- Decoupage d’une phrase en 
mots, en groupes de mots. 
-Identification dans un 
enonce des signes de la 
ponctuation forte. 

- Reperage du nombre de 
phrases dans un texte en 
s’aidant des signes de 
ponctuation. 

-Distinction des differents 
elements d’un recit: lieu, pers, 
temps, actions... 

-Identification de la trame 
narrative. 

- Distinction des repliques des 
personnages dans un dialogue. 
-Construction du sens d’un 
texte a partir d’elements 
linguistiques visibles. 

20 mn ecrit/jour 
x 3 

=lh par semaine 
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Cycle primaire 


PRODUCTION/ECRIT 


En reponse a une 

• Espace et Spatialite 

-Reproduction de lettres 

20 rnn ecrit/jour 

consigne, produire 

• Lateralite : gauche/droite 

selon les normes 

x 3 

un enonce mettant 

- Correspondances phonie -graphie 

-Association phonemes/ 

= lh par semaine 

en oeuvre deux 

(un phoneme =un grapheme ou 

graphemes 


actes de parole. 

plusieurs graphemes). 

Le code graphique / phonique : a un 
son correspondent plusieurs graphies. 

- Les differentes graphies 
• Systeme textuel 
-notion de texte 
-notion de phrase 
-la ponctuation forte 
-les fonctions : sujet et complement 
-les relations spatio-temporelles 
-les parametres de la situation de 
communication. 

-Copie de mots, de phrases. 
-Completion d’un dialogue 
par une replique. 

-Production d’une phrase en 
reponse a une question. 
-Production de legendes pour 
un support image. 

- Production des variantes 
linguistiques d’un acte de 
parole dans un enonce. 

- Production d’un enonce 
minimal sur un theme donne. 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 


Criteres sur la maitrise des ressources 


Oral 

- Pertinence de l’ecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete d’un texte oral 

- Selection d’elements pertinents 


- Pertinence de la production 

- Correction de la langue 

- Realisation en situation des actes de parole etudies. 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation correcte des phonemes etudies 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements 


- Pertinence de la production 

-Respect des normes de reproduction des lettres 


- Coherence semantique 

-Bonne association phonemes/ graphemes 


- Correction de la langue 

-Copie correcte de mots, de phrases. 


Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 
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Cycle primaire 


3.2- Progression de 4 e AP 


1 * re periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. Et 
orientations 

COMPREHENSION /ORAL 

Construire le sens 
d’un message oral 
en reception. 

• Actes de parole : 

Actes sociaux 

- etablir un contact, saluer (les adultes, 
le groupe), se presenter, remercier, 
accepter, refuser, s’excuser, prendre 
conge. 

Actes de demande 

-exprimer un besoin, demander : ce 
qu’il faut faire, des precisions sur ce 
qu’il faut faire, une explication. 

Actes d’expression du degre du 
savoir 

- dire : qu’on sait/ ne sait pas, qu’on 
comprend /ne comprend pas. 

Actes d’expression de l’affectivite 

- Ecoute de dialogues pour 
reperer les intonations des 
interlocuteurs. 

- Ecoute de divers supports 
oraux pour retrouver le genre de 
texte (conte, poesie...) 

- Ecoute de divers supports 
oraux pour relever la formule 
d’ouverture, 

la formule de cloture. 

- Ecoute de textes oraux pour 
relever un nom, une date, une 
expression, une formule 
recurrente. 

- Ecoute de dialogues pour 

30 mn oral /jour 

x 3 

= lh 30par 
semaine 

- Avec des variantes 
linguistiques 
differentes de la 3 e 

AP 
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Cycle primaire 



Realiser des actes 

- dire sajoie, sa satisfaction... 

retrouver les interlocuteurs (qui 




de parole 

Actes de reponse 

parle? a qui ?) 




pertinents dans 

- donner une information (sur soi, sa 

- Ecoute de contes pour 




line situation 

famille, son ecole, son quartier). 

retrouver le role des 




d’e change. 

Actes de presentation des faits 

personnages (heros/ victime. 





- Presenter un fait, annoncer un fait 

bon/mechant). 





futur, rapporter un fait passe. 

- Restitution de comptines 



ORAL /EXPRESSION 


Actes d’expression pour evoquer 

memorisees, d’une information 




- Raconter un evenement personnel. 

ecoutee. 





un evenement vecu en classe. 

- Reproduction de repliques de 





retrouver les elements d’une histoire 

dialogues, d’une partie d’un 
texte memorise. 





• Systeme phonologique 

- Reproduction de melodies de 





- Progression phonologique (sons 

phrases. 





simples / sons complexes 

-Production d’enonces pour 





• Communication / Echange 

repondre a des questions. 





-Echange de type conversationnel 
-Fonction phatique du langage 






• Le lexique (stock lexical vise : 800 






mots) 

-Les mots et leur formation : families 
de mots 

-Vocabulaire fonctionnel 
-Vocabulaire thematique 
-Temps/ reperes 
temporels 

- Espace/indicateurs de lieu 
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Cycle primaire 


ECRIT/COMPREHENSION 

Lire et comprendre 
tin texte court (de 

40 a 80 mots). 

• Signe /Sens pour encoder et 
decoder 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / phonique : a 
un phoneme correspond un seul 
grapheme 

• Deux ensembles 
complementaires : grammaire de 
texte et grammaire de phrase 

• Image du texte 

• Illustrations 

• Espace et Spatialite : sens de la 
lecture (lecture de gauche a droite) 

• La ponctuation forte : le point, le 
point d’exclamation, le point 
d’interrogation 

- Identification des graphemes 
complexes dans les mots. 

- Inference d’informations a 
partir d’indices textuels (date, 
mots en gras, formule «I1 etait 
une fois »...) 

- Association de textes et 
d’illustrations. 

- Identification des personnages 
dans un texte a partir des noms 
et prenoms. 

- Identification des personnages 
qui parlent dans un texte a 
partir des verbes introducteurs 
(11 dit, il repondit). 

- Reproduction d’enonces en 
respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

-Lecture de courts textes de 
maniere expressive. 

30 mn ecrit/jour 

x 4 

=2h par semaine 

- Les apprentissages 
linguistiques sont 
mis en place de 
maniere explicite. 

- lh pour la lecture 
et lh pour les 
apprentissages 
linguistiques 

PRODUCTION/ ECRIT 

Produire un 
enonce d’une 
vingtaine de mots 
pour I’inserer dans 
un texte. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

• Systeme graphique 

- Le code graphique 

- Correspondances phonie -graphie 
(un phoneme =un grapheme). 

- Les differentes graphies 

• Systeme textuel 
-notion de texte 
-notion de phrase 
-la ponctuation forte 

- Redaction d’une ou deux 
repliques pour completer un 
dialogue 

- Completion de textes 
lacunaires. 

- Production du contenu de 
bulles de B.D. 

- Production d’une partie de 
textes documentaires (titres, 
sous-titres, rubriques). 

- Production de phrases en 
respectant les regies 
d’orthographe lexicale et 
grammaticale. 

- Production d’une ou deux 
phrases sur un theme donne en 
respectant la ponctuation. 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

= lh par semaine 
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Cycle primaire 


Evaluation et remediation periodique eventuelle 

Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et Fintegration des ressources 


- Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete 

Oral 

- Qualite de l’ecoute 

- Selection de l’information essentielle 


-Pertinence de la production 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de communication 


- Correction de la langue 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite, de 
spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l’intonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 
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2* me periode 


Domaine 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour 
les activites 

Obs. Et 
orientations 

ORAL/COMPREHENSION 

Construire le sens d’uit 
message oral en 
reception. 

• Actes de parole : 

Actes sociaux 

- etablir un contact, saluer (les 
adultes, le groupe), se 
presenter, remercier, accepter, 
refuser, s’excuser, prendre 
conge. 

Actes de demande 

-exprimer un besoin, demander : 
une autorisation, un objet, de 
l’aide, le nom d’une personne 
ou d’un objet, une information 
sur une personne ou un objet, 
ce qu’il faut faire, des 
precisions sur ce qu’il faut 
faire, une explication. 

Actes d’expression du degre 
du savoir 

- dire : qu’on sait/ ne sait pas, 
qu’on comprend /ne comprend 
pas. 

Actes d’expression de 
1’affectivite 

- dire sa joie, sa satisfaction. 
Exprimer un souhait, un desir, 
un affect. 

Actes de reponse 

- donner une information (sur 
soi, sa famille, son ecole, son 
quartier, sur son savoir 
scolaire), donner une 
explication, dire ce qu’on est 
en train de faire. 

- Ecoute de dialogues pour reperer 
les intonations des interlocuteurs. 

- Ecoute de divers supports oraux 
pour retrouver le genre de texte 
(conte, poesie...) 

- Ecoute de divers supports oraux 
pour relever la formule 
d’ouverture et de cloture. 

-Ecoute de textes oraux pour 

relever un nom, une date, une 
expression, une formule recurrente. 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les interlocuteurs (qui 
parle? a qui ?de quoi ?) 

- Ecoute de contes pour retrouver 
le role des personnages (heros/ 
victime, bon/mechant). 

- Ecoute de textes pour reperer 
l’objet, l’evenement, les 
personnages decrits. 

- Restitution de comptines 
memorisees, d’une information 
ecoutee. 

- Reproduction de repliques de 
dialogues, d’une partie d’un texte 
memorise. 

- Reproduction de melodies de 
phrases. 

-Production d’enonces pour 
repondre a des questions. 

- Production de phrases pour 
completer une information. 

- Production d’actes de parole en 

30 mn oral /jour 

x 3 

= lh 30par semaine 

- Avec des 
vari antes 
linguistiques 
differentes de la 

3 e AP 

ORAL/EXPRESSION 

Realiser des actes de 
parole pertinents dans 
une situation d’ecltange. 
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Actes de presentation 
des faits 

- Presenter un fait comme vrai, 
annoncer un fait futur, 
rapporter un fait passe. 

Actes d’expression pour 
evoquer 

- Raconter un evenement 
personnel, un evenement vecu 
en classe, retrouver les 
elements d’une histoire 
racontee, la chronologie d’un 
recit. 

• Systeme phonologique 

- Progression phonologique 
(sons simples / sons 
complexes 

• Communication / Echange 
-Echange de type 
conversationnel 

-Fonction phatique du langage 

• Le lexique (stock lexical vise : 
800 a 900 mots) 

-Les mots et leur formation : 
families de mots 
-Vocabulaire fonctionnel et 
thematique 

-Temps/ reperes temporels 

- Espace/indicateurs de lieu 

• La grammaire (explicite) 

- le texte 

- la phrase 

-notions d’anteriorite et de 

posteriorite 

-notion de chronologie 

situation. 
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COMPREHENSION/ECRIT 

Lire et comprendre un 
texte court (de 40 a 80 
mots). 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / 
phonique : a un son 
correspond un grapheme 

• Deux ensembles 
complementaires : 
grammaire de texte et 
grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : sens 
de la lecture (lecture de gauche 
a droite) 

• La ponctuation forte : le 
point, le point d’exclamation, 
le point d’interrogation 

- Inference d’informations a partir 
d’indices textuels (date, mots en 
gras, formule «I1 etait une fois »...) 

- Association de textes et 
d’illustrations. 

- Identification des personnages 
dans un texte a partir des noms et 
prenoms. 

- Identification des personnages 
qui parlent dans un texte a partir 
des verbes introducteurs (11 dit, il 
repondit). 

- Identification du cadre spatio- 
temporel. 

- Identification des differents 
moments d’un recit a l’aide des 
connecteurs logiques (d’abord, 
puis, enfin) ou chronologiques 
(hier, aujourd’hui, demain). 
-Construction du sens d’un texte a 
partir d’elements linguistiques 
visibles 

- Reproduction d’enonces en 
respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

- Lecture de courts textes de 
maniere expressive. 

30 mn ecrit/jour 
x 4 

=2h par semaine 

- Les 

apprentissages 
linguistiques sont 
mis en place de 
maniere 
explicite. 

- lh pour la 
lecture et lh pour 
les 

apprentissages 

linguistiques 


Produire un enonce 

• Espace et Spatialite 

-Redaction d’une ou deux 




d’une vingtaine de mots 

• Lateralite : gauche/droite 

repliques pour completer un 




pour I’inserer dans un 

• Systeme graphique 

dialogue 

30 mn ecrit/jour 



texte. 

- Le code graphique 

- Completion de textes lacunaires. 



PRODUCTION/ECRIT 


- Correspondances phonie - 

de fiches techniques. 

x 2 




graphie (un phoneme =un 

- Production du contenu de bulles 





grapheme). 

deB.D. 

= lh par semaine 




- Les differentes graphics 

- Production d’une partie de textes 





• Systeme textuel 

documentaires (titres, sous-titres. 





-notion de texte 

rubriques). 
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-notion de phrase 
-la ponctuation forte 
-les fonctions : sujet et 
complement 
-les relations spatio- 
temporelles 

-les parametres de la situation 
de communication. 


Evaluation et remediation periodique eventuelle 


Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et Fintegration des ressources 


- Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete 

Oral 

- Qualite de l’ecoute 

- Selection de l’information essentielle 


- Pertinence de la production 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite, de 


- Correction de la langue 

spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de Fintonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 


- Coherence semantique 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 


- Correction de la langue 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


- Production de phrases en 
respectant les regies d’orthographe 
lexicale et grammaticale. 

- Production d’une ou deux 
phrases sur un theme donne en 
respectant la ponctuation. 


3* me periode 


Domaine 

Competences visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu pour les 
activites 

Obs. Et orientations 

COMPREHENSION/ORAL 

Construire le sens d’un 
message oral en 

• Actes de parole : 

Actes sociaux 

- etablir un contact, saluer, se 

- Ecoute de dialogues pour 
reperer les intonations des 
interlocuteurs. 


- Avec des variantes 
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reception. 


Realiser des actes de 
parole pertinents dans 
une situation d’echange. 


EXPRESSION/ ORAL 


presenter, remercier, accepter, 
refuser, s’excuser, prendre 
conge. 

Actes de demande 

-exprimer un besoin, 
demander une information sur 
une personne ou un objet, ce 
qu’il faut faire, des precisions 
sur ce qu’il faut faire, une 
explication. 

Actes d’expression du degre 
du savoir 

- dire : qu’on sait/ ne sait 
pas, qu’on comprend /ne 
comprend pas, qu’on est sur 
de. 

Actes d’expression de 
l’affectivite 

- dire sa joie, sa satisfaction,... 
Exprimer un affect. 

Actes de reponse 

- donner une information (sur 
soi, sa famille, son ecole, son 
quartier, sur son savoir 
scolaire, sur le monde), 
donner une explication, dire 
ce qu’on est en train de faire, 
justifier. 

Actes de presentation 
des faits 

- Presenter un fait comme 
vrai/ comme incertain, 
formuler une hypothese, 
refuter l’affirmation qu’un fait 
est vrai 

Actes d’expression pour 
evoquer 


- Ecoute de divers supports 
oraux pour retrouver le genre 
de texte (conte, poesie...) 

- Ecoute de divers supports 
oraux pour relever la formule 
d’ouverture, de cloture. 
-Ecoute de textes oraux pour 
relever un nom, une date, une 
expression, une formule 
recurrente. 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les interlocuteurs 
(qui parle? a qui ? de quoi ?) 

- Ecoute de contes pour 
retrouver le role des 
personnages (heros/ victime, 
bon/mechant). 

- Ecoute de textes pour 
reperer l’objet, l’evenement, 
les personnages decrits. 

- Restitution de comptines 
memorisees, d’une 
information ecoutee. 

- Reproduction de repliques 
de dialogues, d’une partie 
d’un texte memorise. 

- Reproduction de melodies 
de phrases. 

-Production d’enonces pour 
repondre a des questions. 

- Production de phrases pour 
completer une information. 

- Production d’actes de parole 
en situation. 

- Expression libre sur un 
sujet. 


30 mn oral /jour 


x 3 

=lh 30par semaine 


linguistiques differentes 
de la 3 e AP 


Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 25 













Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 




- Raconter un evenement 
personnel, un evenement 
vecu, retrouver les elements 
d’une histoire racontee, la 
chronologie d’un recit, 
reformuler la trame narrative 
d’un recit. 

• Systeme phonologique 

- Progression phonologique 
(sons simples / sons 
complexes 

• Communication / Echange 
-Echange de type 
conversationnel 

-Fonction phatique du langage 

• Le lexique (stock lexical vise : 
800 a 1000 mots) 

-Les mots et leur formation : 
families de mots 
-Vocabulaire thematique et 
fonctionnel 

-Temps/ reperes temporels 

- Espace/indicateurs de lieu 

• La grammaire (explicite) 

- le texte 

- la phrase 

-notions d’anteriorite et de 

posteriorite 

-notion de chronologie 




COMPREHENSION/ECRIT 

Lire et comprendre un 
texte d’une trentaine de 
mots. 

• La combinatoire : 

• Le code graphique / 
phonique : a un son 
correspondent plusieurs 
graphics. 

• Deux ensembles 

complementaires : 

- Inference d’informations a 
partir d’indices textuels (date, 
mots en gras, formule «I1 etait 
une fois »...) 

- Association de textes et 
d’illustrations. 

- Identification des 

personnages dans un texte a 

30 mn ecrit/jour 

x 4 

- Les apprentissages 
linguistiques sont mis en 
place de maniere 
explicite. 

- lh pour la lecture et 
lh pour les 
apprentissages 
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grammaire de texte et 
grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : 

• La chronologie 

• La ponctuation forte : le 
point, le point d’exclamation, 
le point d’interrogation 

partir des noms et prenoms. 

- Identification des 
personnages qui parlent dans 
un texte a partir des verbes 
introducteurs (11 dit, il 
repondit). 

- Identification du cadre 
spatio-temporel. 

- Identification des differents 
moments d’un recit a l’aide 
des connecteurs logiques 
(d’abord, puis, enfin) ou 
chronologiques (hier, 
aujourd’hui, dernain). 
-Construction du sens d’un 
texte a partir d’elements 
linguistiques visibles 

- Reproduction d’enonces en 
respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

- Lecture de courts textes de 
maniere expressive. 

=2h par semaine 

linguistiques 

PRODUCTION/ECRIT 

Produire un enonce 
d’une vingtaine de mots 
pour I’inserer dans un 
texte. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

• Systeme graphique 

- Le code graphique 

- Correspondances phonie - 
graphie (un phoneme =un 
grapheme ou plusieurs 
graphemes). 

- Les differentes graphies 

• Systeme textuel 
-notion de texte 
-notion de phrase 
-la ponctuation forte 
-les fonctions : sujet et 

-Redaction d’une ou deux 
repliques pour completer un 
dialogue 

- Completion de textes 
lacunaires en respectant 
les regies syntaxiques et 
morphologiques. 

- Completion de fiches 
techniques. 

- Production du contenu de 
bulles de B.D. 

- Production d’une partie de 
textes documentaires (titres, 
sous-titres, rubriques). 

- Production de phrases en 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

= lh par semaine 
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complement 
-les relations 

spatiotemporelles 
-les parametres de la situation 
de communication. 

respectant les regies 
d’orthographe lexicale et 
grammaticale. 

- Production d’une ou deux 
phrases sur un theme donne en 
respectant la ponctuation. 

- Production d’une partie 
d’un texte narratif (situation 
initiale, evenement ou 
situation finale). 

-Production d’un court 

enonce. 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 

Criteres sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

- Pertinence de l’ecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete 

- Selection de l’information essentielle 

- Pertinence de la production 

- Correction de la langue 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite, de 
spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l’intonation pour rendre le sens du message. 

- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees. 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 

- Utilisation des relations de temporalite et spatialite. 


Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 28 




















Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 


4* me periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. Et orientations 

COMPREHENSION/ORAL 

Construire le sens 
d’liit message oral 
en reception. 

• Actes de parole : 

Actes sociaux 

- etablir un contact, 

saluer (les adultes, le groupe), se 
presenter, remercier, accepter, refuser, 
s’excuser, prendre conge. 

Actes de demande 
-exprimer un besoin, demander : une 
autorisation, un objet, de l’aide, le nom 
d’une personne ou d’un objet, une 
information sur une personne ou un 
objet, ce qu’il faut faire, des precisions 
sur ce qu’il faut faire, une explication. 
Actes d’expression du degre du 
savoir 

- dire : qu’on sait/ ne sait pas, qu’on 
comprend /ne comprend pas, qu’on est 
sur de. 

Actes d’expression de l’affectivite 

- dire sa joie, sa satisfaction, sa 
contrariete, son chagrin .Exprimer un 
souhait, un desir, un affect. 

Actes de reponse 

- donner une information (sur soi, sa 
famille, son ecole, son quartier, sur son 
savoir scolaire, le monde), donner une 
explication, dire ce qu’on est en train 
de faire, justifier. 

Actes de presentation des faits 

- Presenter un fait comme vrai/ comme 
incertain, formuler une hypothese, 
refuter l’affirmation qu’un fait est vrai, 

- Ecoute de dialogues pour 
reperer les intonations des 
interlocuteurs. 

- Ecoute de divers supports oraux 
pour retrouver le genre de texte 
(conte, poesie...) 

- Ecoute de divers supports 
oraux pour relever la formule 
d’ouverture, de cloture. 

-Ecoute de textes oraux pour 

relever un nom, une date, une 
expression, une formule 
recurrente. 

- Ecoute de dialogues pour 
retrouver les interlocuteurs (qui 
parle? a qui ?de quoi ?) 

- Ecoute de contes pour retrouver 
le role des personnages. 

- Ecoute de textes pour reperer 
l’objet, l’evenement, les 
personnages decrits. 

- Restitution de comptines 
memorisees, d’une information 
ecoutee. 

- Reproduction de repliques de 
dialogues, d’une partie d’un texte 
memorise. 

- Reproduction de melodies de 
phrases. 

-Production d’enonces pour 
repondre a des questions. 

30 mn 
oral /jour 

x 3 

= lh 30 par 
semaine 

- Avec des variantes 
linguistiques differentes de la 
3 e AP 

EXPRESSION/ ORAL 

Realiser des actes 
de parole pertinents 
dans une situation 
d’ecltange. 
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annoncer un fait futur, rapporter un fait 
passe. 

Actes d’expression pour evoquer 

- Raconter un evenement personnel, 
un evenement vecu en classe, 
retrouver les elements d’une histoire 
racontee, la chronologie d’un recit, 
reformuler la trame narrative d’un 
recit. 

• Systeme phonologique 

- Progression phonologique (sons 
simples / sons complexes 

• Communication / Echange 
-Echange de type conversationnel 
-Fonction phatique du langage 

• Le lexique (stock lexical vise : 800 a 
1200 mots) 

-Les mots et leur formation : families 
de mots 

-Vocabulaire thematique et fonctionnel 
-Temps/ reperes temporels 

- Espace/indicateurs de lieu 

• La grammaire (explicite) 

- le texte 

- la phrase 

-notions d’anteriorite et de posteriorite 
-notion de chronologie 

- Production de phrases pour 
completer une information. 

- Production d’actes de parole en 
situation. 

- Expression libre sur un sujet. 



COMPREHEN SION/ECRIT 

Lire et comprendre 
un texte court (de 

40 a 80 mots). 

• La combinatoire : 

• Le code graphique/phonique : sons 
complexes /graphies complexes 

• Deux ensembles 
complementaires : grammaire de 
texte et grammaire de phrase 

• Image du texte : 

• Illustrations : 

• Espace et Spatialite : 

- Inference d’informations a 
partir d’indices textuels (date, 
mots en gras, formule «I1 etait une 
fois »...) 

- Association de textes et 
d’illustrations. 

- Identification des personnages 
dans un texte a partir des noms et 
prenoms. 

- Identification des personnages 

30 mn 
ecrit/jour 

x 4 

- Les apprentissages 
linguistiques sont mis en 
place de maniere explicite. 

- lh pour la lecture et lh 
pour les apprentissages 
linguistiques 
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• La chronologie 

• Les substituts 
lexicaux et 
grammaticaux 

• La nature des mots 

• Types et formes de 
phrases 

• Les relations syntaxiques 

• La ponctuation forte 

qui parlent dans un texte a partir 
des verbes introducteurs (11 dit, il 
repondit). 

- Identification du cadre spatio- 
temporel. 

- Identification des differents 
moments d’un recit a l’aide des 
connecteurs logiques (d’abord, 
puis, enfin) ou chronologiques 
(hier, aujourd’hui, dernain). 
-Construction du sens d’un texte 
a partir d’elements linguistiques 
visibles 

- Reproduction d’enonces en 
respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

- Lecture de courts textes de 
maniere expressive. 

= 2h par 
semaine 


PRODUCTION/ECRIT 

Produire un enonce 
d’une vingtaine de 
mots pour I’inserer 
dans un texte. 

• Espace et Spatialite 

• Lateralite : gauche/droite 

- Correspondances phonie -graphie 
(un phoneme =un grapheme ou 
plusieurs graphemes). 

Le code graphique / phonique : a un 
son correspondent plusieurs graphies. 

- Les differentes graphies 

• Systeme textuel 

-notion de texte 

-notion de phrase 
-la ponctuation forte 
-les fonctions : sujet et complement 
-les relations spatio-temporelles 
-les parametres de la situation de 
communication. 

-Redaction d’une ou deux 
repliques pour completer un 
dialogue 

- Completion de textes 
lacunaires en respectant 
les regies syntaxiques et 
morphologiques. 

- Completion de fiches 
techniques. 

- Production du contenu de 
bulles de B.D. 

- Production d’une partie de 
textes documentaires (titres, sous- 
titres, rubriques). 

- Production de phrases en 
respectant les regies 
d’orthographe lexicale et 
grammaticale. 

- Production d’une ou deux 

30 mn 
ecrit/jour 

x 2 

= lh par 
semaine 
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phrases sur un theme donne en 
respectant la ponctuation. 

- Production d’une partie d’un 
texte narratif (situation initiale, 
evenement ou situation finale). 
-Transfert d’informations 
contenues dans un texte 
documentaire a une fiche 
signaletique. 

-Production d’un court enonce. 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 


Criteres sur la maitrise des ressources 


Oral 

- Pertinence de l’ecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete 

- Selection de l’information essentielle 


- Pertinence de la production 

- Correction de la langue 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite, de 
spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l’intonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Respect de la consigne. 

- Utilisation des ressources proposees. 


- Coherence semantique 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

- Respect de la structure du texte a produire. 


- Correction de la langue 

- Emploi de la graphie adaptee. 

-Bonne orthographe des mots. 

-Utilisation des relations de temporalite et spatialite. 


Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 
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3.3- Progression de 5 e AP 
l® re periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. et 
orientations 

ORAL 

COMPREHENSION 

Construire le 
sens d’un 
message oral en 
reception. 

• Actes sociaux : 

- saluer, se presenter, presenter une 
personne, remercier, proposer, 
accepter, refuser, s’excuser, prendre 
conge. 

• Actes de demande 

- demander q. q. chose (+ formule de 
politesse) 

- la permission de faire quelque chose 

• Grammaire de phrase, 

- Conjugaison : 

-aux temps simples de l’indicatif 
present, 

-au temps compose de l’indicatif 
:passe compose 

- au present de l’imperatif 

• Grammaire de texte 

- Les articulateurs : 
marqueurs de temps, 
marqueurs de lieu 

-Les substitute : pronoms personnels, 
synonymes-noms, termes generiques 

- lexique thematique 

- ponctuation simple 

• Grammaire de phrase : 

-La phrase simple : types et formes. 

- Ecoute de divers supports oraux pour relever une 
caracteristique: formule d’ouverture, rimes. 

- Ecoute de textes oraux pour relever un 

nom, une date, une expression, une formule recurrente. 

- Ecoute de textes pour retrouver : qui parle? a qui ?de 
quoi ? 

- Ecoute d’un dialogue pour reperer les intentions des 
interlocuteurs. 

- Ecoute d’un dialogue pour retrouver les interlocuteurs 
(qui parle ? a qui ?). 

- Reperage de mots, de phrases, d’interjections dans un 
texte oral pour retrouver des informations. 

- Ecoute d’un poeme pour le memoriser. 

30 mn oral/jour 

x 3 

= lh 30 par 

semaine 

- Avec des 
variantes 
linguistiques 
differentes de 
la 4 e AP 

ORAL 

EXPRESSION 

Realiser des 
actes de parole 
pertinents dans 
une situation 
d’echange 

- Reformulation des enonces d’un texte (repliques, 
questions, reponses) a l’aide de variantes linguistiques. 

- Reformulation de phrases personnelles ou celles d’un 
camarade en employant des variantes d’actes de parole. 

- Recitation d’un poeme ou d’un texte en prose. 

- Reproduction de repliques de dialogues, d’une partie 
d’un texte memorise. 

- Restitution de poemes memorises. 

ECRIT 

Lire et 

- Prononciation des graphemes complexes 
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COMPREHENSION 

comprendre un 
texte (de 80 a 

120 mots) et 
developper un 
comportement 
de lecteur 

autonome. 

-Les constituants de la 
phrase simple, 

-Le groupe nominal et le groupe 
verbal, 

• Vocabulaire 

-Les mots et leur sens 

• Conjugaison 

- aux temps simples : present, futur 
simple de l’indicatif 

- aux temps composes : passe 
compose de l’indicatif 

• Orthographe grammatical et 
lexicale : 

-terminaison de conjugaison des 
verbes usuels, 

-les marques du genre et du nombre, 
-Les lettres muettes, 

-Les graphemes complexes 

- Association de textes et d’illustrations. 

- Reproduction d’enonces en respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

- Lecture silencieuse d’un texte pour repondre a des 
questions. 

- Observation et lecture de textes differents (poesies, 
contes, textes documentaires, prescriptifs, ...) pour les 
classer. 

- Identification dans un texte : du vocabulaire relatif au 
theme du texte, des mots qui designent le heros, du 
cadre spatio-temporel, des temps des verbes en relation 
avec les indicateurs de temps. 

- Exploitation de la ponctuation, des couleurs, pour lire 
un texte. 

- Reperage des articulateurs dans un texte. 

- Lecture suivie d’un texte long. 

30 mn ecrit/jour 

x 4 

=2h par semaine 

lh pour la 
lecture et lh 
pour les 
apprentissages 
linguistiques 

ECRIT 

PRODUCTION 

Produire un 
texte d’une 
trentaine de 
mots environ, en 

mettant en 

oeuvre les actes 
de parole exiges 
par la situation 
de 

communication. 

- Completion de textes lacunaires en respectant les 
regies syntaxiques et morphologiques. 

- Completion de fiches techniques. 

- Choix de connecteurs dans une liste pour les placer 
dans un texte donne. 

- Production de phrases en respectant les regies 
d’orthographe lexicale et grammaticale. 

- Production d’une ou deux phrases sur un theme donne 
en respectant la ponctuation. 

- Production d’une partie d’un texte narratif (situation 
initiale ou situation finale). 

- Ecriture de phrases sous la dictee. 

- Enrichissement de phrases (completer une 
enumeration, prolonger une phrase...). 

- Production collective d’une suite a une histoire lue. 

- Redaction de reponses a un questionnaire. 

- Production d’un texte pour inviter. 

- Reecriture d’un texte produit individuellement a partir 
d’une grille devaluation. 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

=lh par 
semaine 


Evaluation et remediation periodique eventuelle 
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Indicateurs sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l’integration des ressources 

Oral 

- Pertinence de Fecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- complete ecoute 

- Selection de P information essentielle 


- Pertinence de la production 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de 
communication 


- Correction de la langue 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite, 
de spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l’intonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de [’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


2 e periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. et 
orientations 

ORAL 

COMPREHENSION 

Construire le 
sens d’un 
message oral en 
reception. 

• Actes de demande 

- demander q. q. chose (+ formule de 
politesse) 

- la permission de faire quelque chose 

- des renseignements sur un fait, un 
evenement, demander une explication 
-demander le temps (qu’il fait, qu’il 
fera), 

son chemin 

-demander un conseil, un avis, une 

-Ecoute de textes differents pour les trier et les classer. 
-Ecoute de divers supports oraux pour retrouver le genre 
de texte (conte, poesie...) 

-Ecoute de divers supports oraux pour 
relever : formule d’ouverture et de cloture rimes. 

-Ecoute de textes pour retrouver : qui parle? a qui ?de 
quoi ? 

-Ecoute de contes pour retrouver le role des 
personnages (heros/ bon/mechant). 

-Ecoute de textes pourreperer l’objet. Faction, les 
personnages decrits. 


- Avec des 
variantes 
linguistiques 
differentes de 
la 4 e AP. 
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opinion. 

• Actes de reponse 

- donner une information (sur soi, sa 
famille, son ecole, son quartier, sur 
son savoir scolaire, le monde), 

- repondre a des remerciements, 

- donner une explication, dire ce 
qu’on est en train de faire, justifier. 
-donner un avis, une appreciation, un 
ordre, un conseil. 

• Conjugaison orale 

-aux temps simples de Findicatif 
(present, futur, imparfait) 

-au temps compose de Findicatif: 
passe compose 

- au present de Fimperatif 
-Conjugaison des verbes 
pronominaux : present, passe 
compose et futur de Findicatif 

• Grammaire de texte 

Les articulateurs : marqueurs de 
temps et de lieu, connecteurs 
organisationnels 

Les substituts : pronoms personnels, 
possessifs, demonstrates 

- synonymes et les termes generiques 
Les reseaux de signification : 
alternance des temps, le lexique 
thematique, la ponctuation. 

• Grammaire de phrase 

-La phrase simple : types et formes 
-La structure elementaire de la phrase 
simple 

-Les constituants de la 
phrase simple 
-Le groupe nominal et ses 
constituants 

- Reperage de mots, de phrases, d’interjections dans un 
texte oral pour retrouver des informations. 

30 mn oral/jour 

x 3 

= lh 30par 
semaine 


ORAL 

EXPRESSION 

Realiser des 
actes de parole 
pertinents dans 
une situation 
d’echange 

- Reformulation des enonces d’un texte (repliques, 
questions, reponses) a l’aide de variantes linguistiques. 

- Expression a partir d’un support auditif ou visuel. 

- reciter une comptine choisie en fonction d’un theme 
donne. 

- Restitution de poemes memorises, ou d’informations 
ecoutees. 

- Reproduction de repliques de dialogues, d’une partie 
d’un texte memorise. 

ECRIT 

COMPREHENSION 

Lire et 

comprendre un 
texte (de 80 a 

120 mots) et 
developper un 
comportement 
de lecteur 

autonome. 

- Lecture silencieuse d’un texte pour repondre a des 
questions. 

- Observation et lecture de textes differents (poesies, 
contes, textes documentaires) pour les classer. 

- Identification dans un texte du vocabulaire relatif a 
un theme, de tous les mots qui designent le heros, des 
temps des verbes en relation avec les indicateurs de 
temps. 

- Reperage de Facte de parole dominant, des 
articulateurs pour retrouver l’organisation d’un texte. 

- Exploitation de la ponctuation, des couleurs pour lire 
un texte, un itineraire... 

- Utilisation du dictionnaire pour trouver la definition 
d’un mot dans un contexte. 

- Construction de sens a partir de la silhouette de 
texte, d’elements linguistiques visibles dans le texte 

- Reproduction d’enonces en respectant la liaison et 
l’enchainement des mots. 

- Lecture suivie d’un texte long. 

30 mn ecrit/jour 

x 4 

=2h par semaine 

lh pour la 
lecture et lh 
pour les 
apprentissages 
linguistiques 

ECRIT 

PRODUCTION 

Produire un 
texte d’une 
trentaine de 
mots environ, en 

- Completion de textes lacunaires en respectant les 
regies syntaxiques et morphologiques. 

- Completion de fiches techniques. 

- Production de phrases en respectant les regies 
d’orthographe lexicale et grammaticale. 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

= lh par semaine 
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Cycle primaire 


mettant en 

-Le groupe verbal 

- Production d’une partie d’un texte narratif (situation 


oeuvre les actes 

-Classification des mots selon leur 

initiale ou situation finale). 


de parole exiges 

nature 

- Transfert d’informations contenues dans un texte 


par la situation 

-Les relations syntaxiques 

documentaire a une fiche signaletique. 


de 

• Vocabulaire 

- Ecriture de phrases sous la dictee. 


communication. 

-Les mots et leur formation 
-Les mots et leur sens 

• Conjugaison ecrite 

- aux temps simples : present, futur 
simple de findicatif 

- aux temps composes : passe 
compose de findicatif. 

• Orthographe grammatical et 
lexicale 

-terminaison de conjugaison des 
verbes, 

-les marques du genre et du nombre, 
-Les lettres muettes, le redoublement 
des consonnes dans les mots les plus 
frequents, 

- Les signes orthographiques. 

-Les graphemes complexes. 

- Enrichissement de phrases (completer une 
enumeration...). 

- Redaction d’une phrase pour donner son avis. 

- Production collective d’une suite a une histoire lue. 

- Resume guide d’un texte lu. 

- Redaction de reponses a un questionnaire. 

- Production d’un texte pour inviter. 

- Production d’une fiche de lecture : titre, nom de 
l’auteur, resume guide par des questions sur le texte 

- Reecriture d’un texte produit individuellement a partir 
d’une grille devaluation. 

- Choix de connecteurs dans une liste pour les placer 
dans un texte donne. 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 



Indicateurs sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et l'integration des ressources 

Oral 

Pertinence de l’ecoute 

- Ecoute complete 


- Qualite de l’ecoute 

- Selection de l’information essentielle 


- Pertinence de la production 

- observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de 
communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de temporalite. 


- Correction de la langue 

de spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 

Ecrit 

- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 
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- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l’intonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 


- Coherence semantique 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 


- Correction de la langue 

- Respect de la consigne. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de [’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 


3 e periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. et 
orientations 

ORAL 

COMPREHENSION 

Construire le sens 
d’un message oral 
en reception. 

Actes de presentation 
des faits 

- Presenter un fait, formuler une 
hypothese, refuter une affirmation, 
annoncer un fait futur, rapporter un 
fait passe. 

• Actes d’expression du degre du 
savoir 

- dire : qu’on sait/ ne sait pas, 
qu’on comprend / ne comprend pas, 
qu’on est sur de. 

• Conjugaison orale 

-aux temps simples de l’indicatif 
(present, futur, imparfait) 

-au temps compose de l’indicatif 
:passe compose 

- au present de l’imperatif 
-Conjugaison des verbes 
pronominaux : present, passe 
compose et futur de l’indicatif 

- Ecoute de divers supports oraux pour retrouver le 
genre de texte (conte, poesie...). 

- Ecoute de divers supports oraux pour relever : formule 
d’ouverture et de cloture rimes, jeux de mots. 

- Ecoute de textes oraux pour relever un nom, une date, 
une expression, une formule recurrente. 

- Ecoute de textes pour retrouver : qui parle? a qui ?de 
quoi ?pour quoi ?comment ? 

- Ecoute d’un conte pour retrouver les actions des 
personnages 

- Ecoute de contes pour retrouver le role des 
personnages (heros/ victime, bon/mechant). 

- Ecoute de textes pour reperer l’objet, Faction, les 
personnages decrits. 

- Ecoute d’un texte oral pour retrouver l’essentiel du 
message (quoi ?). 

- Ecoute d’un dialogue pour reperer les intentions des 
interlocuteurs. 

30 mn oral/jour 

- Avec des 
variantes 
linguistiques 
differentes de 
la 4 e AP 

ORAL 

EXPRESSION 

Realiser des actes 
de parole 
pertinents dans 

- Reperage de mots, de phrases, d’interjections dans un 
texte oral pour retrouver des informations. 

- Reformulation de repliques, de questions, de reponses, 
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Cycle primaire 



une situation 
d’echange 

• Grammaire de texte 

Les articulateurs : marqueurs de lieu 
et de temps ; 

- adverbes de liaison 

- connecteurs organisationnels ; 

Les substituts : pronoms personnels, 
possessifs, demonstratifs 

- synonymes et les termes 
generiques ; 

de consignes par l’emploi de variantes linguistiques. 

- Production de phrases personnelles pour repondre, 
pour informer, pour raconter... 

- Presentation a la classe d’un texte individuel ou 
collectif. 

- Resume oral d’un texte lu ou entendu. 

- Recitation a plusieurs voix d’un texte appris. 

- Resume oral d’un texte lu ou entendu. 

- Participation a un dialogue. 

- Expression libre sur un sujet. 

x 3 

= lh 30par 
semaine 


ECRIT 

Lire et 

Les reseaux de signification : 

- Lecture silencieuse d’un texte pour repondre a des 

30 mn ecrit/jour 

lh pour la 

COMPREHENSION 

comprendre un 

-1’ alternance des temps, le lexique 

questions. 


lecture et lh 


texte (de 80 a 120 

thematique, la numeration, la 

- Classer de textes differents (poesies, contes, textes 

x 4 

pour les 


mots) et 

ponctuation 

documentaires, prescriptifs, ...) apres observation et 


apprentissages 


developper un 

• Grammaire de phrase 

lecture. 

=2h par semaine 

linguistiques 


comportement de 

-La phrase simple : types et formes 

- Identification dans un texte : du vocabulaire relatif a 




lecteur autonome. 

-La structure elementaire de la phrase 

un theme, de tous les mots qui designent le heros, des 





simple 

temps des verbes en relation avec les indicateurs de 





-Les constituants de la 

temps, des personnages qui parlent a partir des verbes 





phrase simple 

introducteurs, des differents moments d’un recit a l’aide 





-Le groupe nominal et ses 

des connecteurs logiques ou chronologiques. 





constituants 

- Reperage de l’acte de parole dominant, des 





-Le groupe verbal et ses constituants 

articulateurs pour retrouver l’organisation d’un texte, des 





-Classification des mots selon leur 

articulateurs pour retrouver l’organisation d’un texte, des 





nature 

substituts lexicaux et grammaticaux dans un texte. 





-Les relations syntaxiques 

- Exploitation de la ponctuation, des couleurs, des 





• Vocabulaire 

numeros, du sens des fleches... pour lire un texte, un 





-Les mots et leur formation 

schema, une carte, un itineraire...). 





-Les mots et leur sens 

- Construction du sens d’un texte a partir d’elements 





-Les mots et leur emploi 

linguistiques visibles dans le texte 





• Conjugaison ecrite 

- Utilisation du dictionnaire pour trouver la definition 





- aux temps simples : present, futur 

d’un mot dans un contexte. 





simple et imparfait de l’indicatif 

- Lecture dialoguee 





- aux temps composes : passe 

- Lecture suivie d’un texte long. 





compose de l’indicatif 

- Lecture expressive a haute voix pour informer, pour 





- des verbes pronominaux au present 

distraire. 
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ECRIT 

PRODUCTION 

Produire un texte 
d’une trentaine de 
mots environ, en 
mettant en oeuvre 
les actes de parole 
exiges par la 
situation de 
communication. 

de l’indicatif. 

• Orthographe grammaticale et 
lexicales 

-terminaison de conjugaison des 
verbes 

-les marques du genre et du nombre, 
-Les lettres muettes, 

- le redoublement des consonnes dans 
les mots les plus frequents, 

- Les signes orthographiques 
-Les graphemes complexes 

- Production du contenu de bulles de B.D. 

- Production de phrases en respectant les regies 
d’orthographe lexicale et grammaticale. 

- Production d’une ou deux phrases sur un theme donne 
en respectant la ponctuation. 

- Production d’une partie d’un texte narratif (situation 
initiale, evenement ou situation finale). 

- Production d’enonces pour les inserer dans un cadre 
textuel donne. 

- Transfert d’informations contenues dans un texte 
documentaire a une fiche signaletique. 

- Reconstitution de textes a partir de paragraphes 
donnes dans le desordre (un texte-puzzle). 

- Redaction d’un titre pour un recit, de titre et de sous- 
titres dans un texte documentaire. 

- Formulation de phrases en fonction d’un destinataire. 

- Production d’un texte sur « le modele de ». 

- Redaction d’une phrase pour donner son avis. 

- Resume guide d’un texte lu. 

- Redaction d’un questionnaire d’interview. 

- Production d’un texte pour inviter, pour informer. 

- Production d’une fiche de lecture : titre, nom de 
l’auteur, resume guide du texte 

- Redaction d’un texte d’une trentaine de mots. 

- Reecriture d’un texte produit individuellement a partir 
d’une grille devaluation. 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

= lh par semaine 


Evaluation et remediation periodique eventuelle 


Indicateurs sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et Fintegration des ressources 

Oral 

- Pertinence de Fecoute 

- Qualite de l’ecoute 

- Ecoute complete 

- Selection de l’information essentielle 

Ecrit 

- Pertinence de la production 

- Correction de la Iangue 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de 
communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de 
temporalite, 

de spatialite 
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- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 


- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de l'intonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

- Respect des normes de reproduction des lettres. 

- Bonne association phonemes/ graphemes. 

- Utilisation des ressources proposees. 

- Respect de la consigne. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

- Bonne orthographe des mots. 

- Utilisation des relations de temporalite et spatialite. 


4 e periode 


Domaine 

Competences 

visees 

Savoirs ressources 

Types d’activites 

Temps prevu 
pour les 
activites 

Obs. et 
orientations 

ORAL 

COMPREHENSION 

Construire le sens 
d’un message oral 
en reception. 

• Actes d’expression pour 
evoquer 

- Raconter un evenement vecu 
personnellement ou 
collectivement, retrouver les 
elements d’une histoire 

• Actes d’expression de 
1’affectivite 

- Exprimer : ses gouts, ses 
sensations, ses sentiments positifs 
ou negatifs, ses emotions et 
preferences 

-Souhaiter quelque chose a 
quelqu’un 

• Conjugaison orale 

- Ecoute de divers supports oraux pour retrouver le genre 
de texte (conte, poesie...) 

- Ecoute de divers supports oraux pour relever : formule 
d’ouverture et de cloture rimes, jeux de mots, rythmes. 

- Ecoute de textes pour retrouver : qui parle? a qui ?de 
quoi ?pour quoi ?comment ? 

- Ecoute de contes pour retrouver le role des personnages 
(heros/ victime, bon/mechant). 

- Ecoute de textes pour reperer l’objet, Faction, les 
personnages decrits. 

- Ecoute d’un dialogue pour reperer les intentions des 
interlocuteurs. 

- Ecoute d’un dialogue pour identifier les sentiments des 
interlocuteurs (joie, peine, surprise...). 

- Ecoute d’un texte oral pour retrouver l’essentiel du 
message (quoi ?). 

30 mn oral/jour 

- Avec des 
variantes 
linguistiques 
differentes de 
la 4 e AP 
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-aux temps simples de l’indicatif 
(present, futur, imparfait) 

-au temps compose de l’indicatif: 
passe compose 

- au present de l’imperatif 
-Conjugaison des verbes 
pronominaux : present, passe 
compose et futur de l’indicatif 

• Grammaire de texte 

-Les articulateurs : marqueurs de 
lieu, de temps , 

- adverbes de liaison, 

- connecteurs organisationnels, 

-Les substituts : pronoms 
personnels, possessifs, 
demonstratifs 

- synonymes et les termes 
generiques 

-Les reseaux de signification : 

Falternance des temps, le lexique 
thematique, la numeration, la 
ponctuation. 

• Grammaire de phrase 

-La phrase simple : types et 
formes 

-La structure elementaire de la 
phrase simple 
-Les constituants de la 
phrase simple 
-Le groupe nominal et ses 
constituants 

-Le groupe verbal et ses 
constituants 

-Classification des mots selon leur 

nature 

-Les relations syntaxiques. 

• Vocabulaire 

- Reperage de mots, de phrases, d’interjections dans un 
texte oral pour retrouver des informations. 

x 3 

= lh 30par 

semaine 


ORAL 

EXPRESSION 

Realiser des actes 
de parole pertinents 
dans une situation 
d’echange 

- Reperage de mots, de phrases, d’interjections dans un 
texte oral pour retrouver des informations. 

- Resume oral d’un texte lu ou entendu. 

- Production de phrases personnelles pour repondre, pour 
informer, pour raconter... 

- Jeux de role a partir d’un theme donne. 

- Resume oral d’un texte lu ou entendu. 

- Recitation a plusieurs voix d’un texte appris. 

- Dramatisation d’un texte dialogue. 

- Participation a un dialogue. 

- Expression libre sur un sujet. 

ECRIT 

COMPREHENSION 

Lire et comprendre 
un texte (de 80 a 

120 mots) et 
developper un 
comportement de 
lecteur autonome. 

- Lecture silencieuse d’un texte pour repondre a des 
questions. 

- Observation et lecture de textes differents (poesies, 
contes, textes 

documentaires, prescriptifs, ...) pour les classer. 

- Identification dans un texte : du vocabulaire relatif a un 
theme, de tous les mots qui designent le heros, des temps 
des verbes en relation avec les indicateurs de temps, des 
personnages qui parlent dans un texte a partir des verbes 
introducteurs, des differents moments d’un recit a l’aide 
des connecteurs logiques ou chronologiques, des substituts 
lexicaux et grammaticaux dans un texte. 

- Reperage : de Facte de parole dominant, des 
articulateurs pour retrouver l’organisation d’un texte. 

- Exploitation de la ponctuation, des couleurs, des 
numeros, du sens des fleches... pour lire un texte, un 
schema, une carte, un itineraire...). 

- Utilisation du dictionnaire pour trouver la definition 
d’un mot dans un contexte. 

- Construction du sens d’un texte a partir d’elements 
linguistiques visibles dans le texte 

- Lecture dialoguee 

30 mn ecrit/jour 

x 4 

=2h par semaine 

lh pour la 
lecture et lh 
pour les 
apprentissages 
linguistiques 
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-Les mots et leur formation 
-Les mots et leur sens 
-Les mots et leur emploi 
Conjugaison ecrite 

- aux temps simples : present, 
futur simple et imparfait de 
l’indicatif 

- aux temps composes : passe 
compose de l’indicatif 

- des verbes pronominaux au 
present de Findicatif. 

• Orthographe grammaticale et 
lexicale 

-terminaison de conjugaison des 
verbes 

-les marques du genre et du 
nombre 

-Les lettres muettes, le 
redoublement des consonnes dans 
les mots les plus frequents, 

- Les signes orthographiques 
-Les graphemes complexes 

- Lecture suivie d’un texte long. 

- Lecture expressive a haute voix pour informer, pour 
distraire. 



ECRIT 

PRODUCTION 

Produire un texte 
d’une trentaine de 
mots environ, en 
mettant en oeuvre 
les actes de parole 
exiges par la 
situation de 
communication. 

- Production du contenu de bulles de B.D, 

- Production d’une partie d’un texte narratif (situation 
initiale, evenement ou situation finale). 

- Production d’enonces pour les inserer dans un cadre 
textuel donne. 

- Reconstitution de textes a partir de paragraphes donnes 
dans le desordre (un texte-puzzle). 

- Redaction d’un titre pour un recit, de titre et de sous- 
titres dans un texte documentaire, 

- Production d’un texte sur « le modele de ». 

- Production collective d’une suite a une histoire lue. 

- Resume guide d’un texte lu. 

- Redaction d’un questionnaire d’interview. 

- Production d’un texte pour inviter, pour informer, pour 
conseiller. 

- Production d’une fiche de lecture : titre, nom de l’auteur, 
resume du texte 

- Redaction d’un texte d’une trentaine de mots. 

- Reecriture d’un texte produit individuellement a partir 
d’une grille d’evaluation. 

- Reconstitution de textes a partir de paragraphes donnes 
dans le desordre (un texte-puzzle). 

30 mn ecrit/jour 

x 2 

= lh par semaine 



Evaluation et remediation periodique eventuelle 



Indicateurs sur la maitrise des ressources 

Indicateurs sur la mobilisation et Fintegration des ressources 

Oral 

- Pertinence de Fecoute 

- Ecoute complete 


- Qualite de l’ecoute 

- Selection de l’information essentielle 

Ecrit 

- Pertinence de la production 

- Observation des regies sociales de la communication 

- Realisation d’actes de parole exiges par la situation de 
communication 

- Expression des relations de causalite (parce que), de 


- Correction de la langue 

temporalite, 
de spatialite 

- Utilisation des variantes linguistiques des actes de parole. 
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- Qualite de la lecture 

- Bonne prononciation /articulation. 

- Respect des pauses et des enchainements. 

- Respect de Fintonation pour rendre le sens du message. 


- Pertinence de la production 

- Coherence semantique 

- Correction de la langue 

- Utilisation des ressources proposees. 

-Respect de la consigne. 

- Emploi de la graphie adaptee. 

- Respect de l’organisation de la phrase. 

-Bonne orthographe des mots. 

-Utilisation des relations de temporalite et spatialite. 

-Respect de la structure du texte a produire. 
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4. Proposition de plans d’apprentissage pour le developpement d’une competence : 


4.1- Situation probleme de depart 

« La situation probleme est une situation d’apprentissage signifiante et concrete, congue par 
l’enseignant dans le but de creer un espace de reflexion et d’analyse d’un probleme a resoudre. 
Elle a un lien avec la realite de l’eleve l’interpellant en faisant naitre chez lui un questionnement. 
Sa pratique, fondee sur l’activite donne l’occasion a l’eleve d’expliquer sa demarche, d’expliciter 
sa pensee et de justifier ses choix pour repondre aux questions posees ou au probleme a 
resoudre » (Cf. guide methodologique des programmes). 


Exemple de situation probleme de depart (5 e AP): 


C’est la journee de Veau. La radio locale lance le concours du meilleur texte documentaire 
sur le theme : « L ’eau, c’est la vie »pour sensibiliser les enfants contre son gaspillage. 

Le groupe classe a decide d’y participer. 

Dans le texte a produire, il est demande de : 

- montrer 1’importance de Veau dans la vie de tous les jours en donnant trois exemples, 
donner deux conseils pour eviter le gaspillage de l’eau. 


4.2 - Situations d’apprentissage elementaires 

«Une situation d’apprentissage est une situation dans laquelle un eleve s’approprie une ou 
des connaissance(s) et des procedures dans le cadre d’un projet... Les situations 
d’apprentissage permettent a l’apprenant de mobiliser les contenus et les processus acquis 
pour resoudre des situations problemes qui sont a la base de la construction des competences 
visees » ( Cf guide methodologique des programmes). 


Exemple de situations d’apprentissage elementaires (5 e AP): 


Composantes de la 
competence 

Situations d’apprentissage elementaires 

- Produire des enonces 
pour les inserer dans un 
cadre textuel donne. 

• L’enseignant(e) propose trois affiches sur les dangers 
de la cigarette, affiches dont le message a ete 
partiellement masque. Le groupe eleve doit 
completer les messages pour retablir l’information 
de chaque affiche. 

- Produire un texte en 
fonction d’une situation 
de communication 

• De retour de vacances, les eleves ont remarque que 
les plantes du coin vert se sont fanees. Ils sont 
sollicites par l’enseignant(e) pour trouver une 
solution (conseils a suivre) afin que les plantes 


Ministere de l’Education Nationale - 2016 


Page 45 











Document d'accompagnement du programme de fran^ais 


Cycle primaire 



soient sauvees. 

- Assurer la presentation 
d’un ecrit. 

• L’enseignant(e) place les eleves en situation de tri de 
divers textes sur le gaspillage pour selectionner ceux 
dont la presentation est conforme au reglement du 
concours. 

- Utiliser des ressources 
diverses pour ameliorer 
sa production ecrite. 

• L’enseignant (e) met les eleves en situation de 
produire un texte pour lutter contre le gaspillage de 
l’eau en s’appuyant sur des ressources donnees : 
lexique, boite a outils, documents divers,... 


4.3 - Situations d’apprentissage a l’integration 

« Une situation d’integration est une situation d’apprentissage /une situation devaluation 
complexe presentee generalement comme une situation probleme ayant pour but l’integration 
et la mobilisation des acquis (valeurs, competences transversales et disciplinaires, savoirs 
declaratifs et proceduraux, comportement.. .Elle vise la production d’un document et la mise 
en oeuvre d’une demarche. » (Cf guide methodologique des programmes). 

Exemple de situation d’apprentissage a l ’integration (5 e AP) : 


Situations d’apprentissage a 
l’integration 

Aetivites 

- L’enseignant(e) place les eleves en 
situation de s’exprimer a l’oral sur un 
evenement du quotidien en employant des 
ressources linguistiques donnees 
(gaspillage du pain,...) 

- L’eleve doit retablir les temps adequats (imperatif 
present, present de l’indicatif) dans un enonce ou 
les verbes sont donnes a l’infinitif. 

- L’eleve doit choisir, dans une liste thematique, les 
mots qui completeraient un texte lacunaire. 

-L’enseignant(e) place les eleves en 
situation de tri de divers textes pour 
selectionner ceux relevant du theme du 
gaspillage. 

-L’ eleve doit reorganiser un texte-puzzle. 

- L’enseignant (e) met les eleves en 
situation de produire un texte pour lutter 
contre le gaspillage en s’appuyant sur 
des ressources donnees : lexique, boite a 
outils, documents 

-L’ eleve doit passer de l’expression de l’obligation 
a celle du conseil en operant les transformations 
syntaxiques necessaires (verbes de modalite du 
conseil, de l’obligation). 


4.4 - Resolution de la situation probleme de depart 

« Le processus de resolution d’une situation probleme se caracterise par quatre grandes 
etapes : 

- la representation, ou l’on construit un modele de situation [voir exemple ci-dessous], 

- la resolution, ou l’on elabore un modele du probleme que l’on resout, 
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- la communication, ou Ton transmet sa solution a autrui, 

- la verification, ou on evalue sa solution et l’ensemble de sa demarche. » (Cf. guide 
methodologique des programmes). 


A l ’occasion de la journee de l ’arbre, ton etablissement lance un concours du meilleur 
texte documentaire sur le theme : «mon ami, l ’arbre ». Comme tes camarades de classe, 
tu decides d’y participer avec un texte d’une trentaine de mots. 

Dans le texte a produire, tu dois : 

- expliquer 1 ’utilite de l ’arbre en donnant trois exemples, 

- donner deux conseilspour sauvegarder I ’environnement. 


C.T 

Composantes 
de la C.T 

Ecrit / 
production 

SP de depart 
basee sur la C.T 
et les 

composantes 

Acquisition de 
ressources 

(C. transversales, 
valeurs, savoirs.) 

Situation d’apprentissage a l’integration 

S.P 

devaluation 
de la meme 
famille que la 
SP de depart 

Evaluation 

bilan 

Remediation 

Situations d’apprentissage 
elementaires 

Solution de 
la S.P de 
depart 




C. transversales et 

- L’enseignant(e) place les 





- Produire des 


valeurs 

eleves en situation de 


A Voccasion de 


0> 

enonces pour 

C ’est la journee 

- Exercer des choix 

s’exprimer individuellement 


la journee de 

- Correction 


les inserer dans 

de Veau . La radio 

motives. 

sur un evenement du quotidien 


l’arbre, ton 

individuelle 

# o 

un cadre 

locale lance le 

- Resoudre des 

en employant des ressources 

- 

etablissement 

du travail 

03 

3 

textuel donne. 

concours du 

problemes. 

linguistiques donnees 

Elaboration 

lance un 

realise par 

’&> 


meilleur texte 

- S’engager dans les 

(gaspillage du pain,...) 

collective, 

concours du 

chaque eleve, 

03 

- Produire un 

documentaire sur 

activites de groupe. 


au tableau, 

meilleur texte 

ce dernier 


texte en 

le theme : 

- Organiser son travail. 

- L’enseignant(e) place les 

d’un texte, 

documentaire 

etant muni 


fonction d’une 

« L ’eau, c ’est la 

- Manifester sa 

eleves en situation de tri de 

a partir des 

sur le theme : 

d’une grille 

.£f 

situation de 

vie » pour 

creativite et justifier 

divers textes pour selectionner 

proposition 

«mon ami, 

d’evaluation 

0) 

communication 

sensibiliser les 

ses choix par des 

ceux relevant du theme du 

s d’eleves 

Varbre ». 


© 


enfants contre 

moyens linguistiques. 

gaspillage. 

(par essais 

Comme tes 


« 

- Assurer la 

son gaspillage. 

- Reagir positivement 


successifs). 

camarades de 

-Activites de 

a> 

presentation 


aux sollicitations. 

- L’enseignant (e) met les 


classe, tu 

remediation a 

</j 

d’un ecrit. 

Le groupe classe 

- Respecter 

eleves en situation de produire 


decides d’y 

partir du 

tj 


a decide d’y 

1 ’ environnement. 

un texte pour lutter contre le 


participer avec 

releve sur les 

in 

-Utiliser des 

participer. 

- Participer a un 

gaspillage en s’appuyant sur 


un texte d’une 

grilles 

— 

ressources 


echange. 

des ressources donnees : 


trentaine de 

d’evaluation. 

a> 

u 

diverses pour 

Dans le texte a 


lexique, boite a outils. 


mots. 


3 

ameliorer sa 

produire, il est 

Actes de parole : 

documents 


Dans le texte a 


C 

production 

demande de : 

- donner un avis, une 



produire, tu 



ecrite. 

- montrer 

appreciation, un 



dois : 




Vimportance de 

conseil. 

Activites : 


- expliquer 


© 


1’eau dans la vie 

- exprimer : ses 

- L’eleve doit retablir les temps 


Vutilite de 


s 


de tous les 

sentiments, ses 

adequats (imperatif present, 


l’arbre en 


© 


jours en donnant 

emotions et ses 

present de l’indicatif) dans un 


donnant trois 


© 


trois exemples, 

preferences, un 

enonce ou les verbes sont 


exemples, 


s 


- donner deux 

souhait. 

donnes a l’infinitif. 


-donner deux 


■a 


conseils pour 




conseils pour 


a 


eviter le 

Savoirs 

- L’eleve doit choisir, dans une 


sauvegarder 


s 


gaspillage de 

disciplinaires : 

liste thematique, les mots qui 


I’environneme 


© 

u 


Veau. 

- le lexique thematique 

completeraient un texte 


nt. 


© 



- utilisation des 

lacunaire. 




3 

3 



formules d’obligation, 

-L’ eleve doit reorganiser un 




■b 



du conseil 

texte-puzzle. 




V c 



- expression de la 





£ .2 



cause 

- L’eleve doit passer de 




§ s 



- utilisation de 

1’expression de 1’obligation a 







l’imperatif 

celle du conseil en operant les 




11 




transformations syntaxiques 




11 




necessaires (verbes de modalite 




B. CJ 




du conseil, de l’obligation). 
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4.5 - Situation d’ evaluation 

Durant une seance d’enseignement/apprentissage, l’evaluation des activites est en continu. 

Elle permet a l’enseignant(e) de reguler les acquis et les difficultes et a l’eleve la mobilisation des 
connaissances et des savoir-faire pour un resultat identifiable. (Cf guide methodologique des 
programmes ). 

Evaluation formative 

devaluation formative est partie integrante de l’enseignement/apprentissage. Elle se fera a 
l’oral comme a l’ecrit pendant le deroulement du projet. Dans les deux cas, elle doit etre 
instrumentee a l’aide de grilles pour evaluer les progres dans les apprentissages. L’evaluation 
portera sur des situations proposees en reception et en production. Evaluation individuelle a mettre 
en place des les premieres seances de reproduction de texte : l’apprenant doit s’auto evaluer avant 
de presenter son travail a son camarade puis a l’enseignant. C’est par un auto questionnement sur 
les phrases et les mots du texte (est-ce le bon mot ? ai-je respecte le nombre de syllabes ? les 
accords sont-ils faits ? les majuscules sont-elles bien formees ? la ponctuation est-elle mise ?...) que 
l’apprenant trouve des reponses dans une confrontation avec le texte de depart (affiche au 
tableauj.En co-evaluation : les apprenants sont mis en groupes (2 ou 3 eleves). Chacun presente le 
travail realise aux camarades, ils le lisent ensemble et en discutent. A ce moment-la, il y a 
confrontation des travaux realises avec retour au texte affiche. Cette forme d’evaluation permet un 
premier reperage des erreurs mais surtout une interaction dans le groupe. 

Evaluation certificative 

L’evaluation certificative concerne la certification des competences definies dans le 
programme. Deux principes sont a retenir : 

- Les competences sont evaluables. 

- Les eleves sont evalues individuellement. 

Pour evaluer des competences a l’oral ou a l’ecrit, il est necessaire de degager des criteres 
devaluation definis par un certain nombre d’indicateurs. L’evaluation doit se realiser dans une 
situation probleme qui presente des taches nouvelles de meme niveau de complexity sur la base des 
criteres de reus site retenus. 


4.6. Remediation 

Si l’enseignant(e) est tenu(e) de respecter un programme, il se doit aussi de mener vers la 
reussite le maximum d’eleves, c’est-a-dire developper au mieux leurs competences a l’oral comme a 
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l’ecrit. Dans la pratique quotidienne de la classe cela se traduit par la volonte de s’adapter aux 
besoins sans cesse renouveles des apprenants qui, ne l’oublions pas, apprennent differemment. 

Les eleves, mis en situation d’apprentissage, produisent des demarches et des modalites de 
comprehension qui sont differentes et qui se traduisent sou vent, pour les uns, par une bonne 
apprehension des concepts et des notions ; pour d’autres par une comprehension partielle et 
empirique qui ne leur permet pas d’enoncer clairement une notion, une loi, une proposition ou une 
idee mais qui leur permet quand meme de fournir des exemples adequats ; pour d’autres encore par 
une perception des difficultes leur permettant de demander de l’aide sur des points precis ; ou enfin 
par une incomprehension totale. 

Apres evaluation, l’enseignant(e) dans un souci d’ajustement de son action pedagogique, 
doit alors proceder a la mise en place d’un dispositif pedagogique de regulation, sous tendu par une 
methode appropriee et des objectifs precis, prealablement delimites, dans le cadre d’activites de 
remediation. 


L’enseignant(e) aura a retenir trois principes de base pour que la remediation soit efficace : 

1- II faut qu’elle s’inscrive dans le cadre d’une evaluation formative. 

2- II faut qu’elle soit integree et visible dans la progression pedagogique generale. 

3- II faut qu’elle soit realisee en presence du professeur. 


L’enseignant(e) doit se poser les questions suivantes en matiere de remediation: 


Quoi ? 

(sur quoi va 
porter la 
remediation ?) 

Qui? 

(qui va-t- 
elle 

concerner ?) 

Quand ? 

(a quel 

moment mettre 
en place les 
activites de 
remediation ?) 

Pourquoi ? 

(dans quel 
objectif faut-il la 
mettre en 
place ?) 

Comment ? 

(quel dispositif 
mettre en 
place ?quelles 
taches 
effectuer ?) 

Ou? 

(en quel 
lieu ?) 

- une notion ?, 

- un 

- avant une 

- pour aplanir 

- travail de 

- dans la 
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- un point de 

groupe ? 

seance 

une difficulty 

groupe? 

classe ? 

langue ? 

- un sous 

donnee ? 

momentanee 

- travail 


-1’ acquisition 

groupe ? 

- apres la 

rencontree par 

individuel ? 

- en 

d’un son ? 

-1’ensemble 

lecture ? 

l’eleve ? 

- verbalisation, 

dehors 

- la maitrise 

de la 

- avant 

- pour aider 

entretiens ? 

de la 

d’un geste 

classe ? 

1’acquisition 

l’eleve a 

- interaction 

classe ? 

graphique ? 

- un 

d’une autre 

comprendre ses 

facilitatrice 



binome ? 

notion ? 

erreurs et a 

(documentation, 



- des 

- a la fin du 

percevoir ses 

grilles, 



retardataires 

projet ? 

difficulty ? 

personnes 



? 


- pour retablir le 

ressources, 



- des 


contact avec 

illustrations...) 



absents ? 


l’eleve ? 

- propositions de 





- pour ameliorer 

situations de la 





les 

meme famille, 





performances de 

exercices du 





la classe ? 

meme genre. 





- pour faire 

- variation du 





prendre 

processus 





conscience de 

d’apprentissage 





ses possibility ? 

? 






- variation du 
type 

d’activites ? 



Apres avoir identifie les lacunes et les dysfonctionnements, l’enseignant(e) met en oeuvre des 
strategies pertinentes de remediation elaborees a l’aide du questionnement evoque dans le tableau 
ci-dessus. 
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Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 


Competences transversales 
et valeurs 

- Trier de la documentation 
selon un critere. 

- Resoudre des problemes. 

- Exercer des choix motives. 

- Organiser son travail. 

- Rechercher de T information 
dans un document. 

- Appliquer vis-a-vis des 
autres des principes de vie 


Actes de parole Savoirs disciplinaires 


Cycle primairr 


-Saluer/ 
Prendre conge 
-Se presenter / 
Presenter 
-Demander/ 
Donner des 
informations 
- Interroger/ 
Repondre 


- Le lexique thematique 

- Expression d’actes de parol 

- Utilisation des variantes d’l 
acte de paroles. 

-Emploi du genre et du nombre 
a l’aide des determinants. 

- Remplacement d’un groupe 
nominal par un pronom 

Lil elL. '!'• 




CT :" En reponse a une 
consigne, produire un 
enonce mettant en oeuvre 
deux actes de parole. ." 


_ 


3 e AP/ Situation probleme de depart 
Ta classe veut offrir un recueil de dix comptines sur le theme 
du printemps a la classe prescolaire de I’ecole. L'enseignant(e) 
vous propose des comptines incompletes. Comme tes 
camarades, tu en reqois une que tu dois completer et recopier 
sur une fiche. Les comptines selectionnees seront rimees et 
presenteront des majuscules en debut de vers. 


Composante 1: 

-, _ 

Composante 2 : 


Composante 3 : 


MaTtriser les aspects 
grapho-moteurs du 


Activer la correspondance 
phonie/graphie. 


Ecrire pour repondre a 
une consigne. 


frangais. 




] 






r 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant(e) place les eleves en 
situation de tri de divers textes pour 
selectionner ceux qui sont des comptines 
en leur demandant de copier les titres, en 
cursives, sur le cahier. 


Activites 

- Copie des lettres en respectant leur trace. 

- Copie de mots en respectant les interlignes. 

- Copie de phrases. 

-Transcription des lettres minuscules en 
majuscules. 

- Transcription des lettres majuscules en 
minuscules. 

- Transcription de la script en cursive d'un mot, 
d'une phrase. 


Situation d'apprentissage elementaire 

Les eleves, mis en situation d'ecoute, doivent 
retenir les titres de comptines relatifs aux 
quatre saisons et les ecrire sur leur cahier. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant(e) propose cinq comptines 
incompletes sur les saisons . Chaque eleve doit 
completer une comptine choisie en respectant 
la rime. 


Activites 


Ecriture, sous la dictee, des mots retenus. 

- Identification des differentes graphies d'un meme 
phoneme. 

- Ponctuation d'une phrase a partir de I'ecoute. 
Retablissement des majuscules dans un court texte. 


Activites 


Re-production individuelle 


Remise en ordre des mots d'une phrase pour retablir le 
sens. 

Appariement des mots ayant le meme son en finale. 

Completion d'une phrase par un mot, un chiffre (en 
lettres). 

Production des variantes d'un acte de parole. 
Production de deux phrases sur un theme donne. 
Production d'une phrase en reponse a une question. 


Re-production individuelle 
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S.P d’evaluation de la meme famille que la SP de depart 


Situation devaluation 


Une forte pluie a endommage la cour de ton ecole. La directrice te 
remet un message que tu dois recopier au tableau pour informer tes 
camarades que pendant trois jours, vous ne pourrez pas sortir en 
recreation pour jouer. 

Malheureusement, au moment de recopier ce message tu n'arrives 
pas a dechiffrer certains mots ! 

- Reconstitue le message a l’aide des mots selectionnes dans la liste 
donnee. 

- Copie le message au tableau. 


Bilan de la production individuelle des eleves. 

Utilisation de grilles d’evaluation (voir grille n° 1) 

Ce bilan montrera la necessite de prevoir ou pas la remediation adequate en 
fonction des productions obtenues. 
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Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 


Competences transversales et valeurs 

- Exercer des choix motives. 

- S’engager dans des activites de groupe. 

- Organiser son travail. 

- Manifester sa creativite et justifier ses 
choix par des moyens linguistiques. 

- Reagir positivement aux sollicitations. 

- Respecter l’environnement. 

- Participer a un echange. 


Actes de 
parole 

- Donner un 
avis, une 
appreciation, un 
conseil. 

- Exprimer : 
ses sentiments, 
ses emotions et 
ses preferences, 
un souhait. 


Savoirs 

disciplinaires 

- Le lexique 
thematique 
-Utilisation des 
formules d’obligation. 
du conseil 
-Expression de la 
cause 

-Utilisation de 
l’imneratif. 


Cycle primaire 


CT : "Construire le sens 
d'un message oral en 
reception." 


4 e AP / Situation probleme de depart 

La classe de 4 e AP de I'ecole voisine a envoye un message 
enregistre vous invitant a un spectacle. L'enseignant(e) 
vous le fait ecouter afin d'identifier I'emetteur (qui ?), le 
theme du message (quoi ?), le destinataire du message (a 
qui ?) ainsi que les informations pertinentes (lieu) ? la 
date ? I'heure ? le nombre d'invites ? le prix du billet 
d'entree ? la duree du SDectacle ?....). 



Composante 1: 

Adopter une attitude 
d'ecoute selective. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant(e) place les eleves en 
situation d'ecoute de divers messages : 
bulletin meteo, recette de cuisine, 
invitations,... la consigne etant de 
selectionner le texte contenant trois 
fois le mot cle "invitation". 


Activites 


- Ecoute d'un message pour distinguer 
discours et bruitage. 

- Reperage de mots, de phrases, 
d'interjections dans une chaine sonore. 

- Reperage des mots repetes dans un 
enonce. 

- Reperage du nombre de phrases dans 
un 

texte oral. 


U re situation d'ecoute 


Composante 2 : 

Connaitre le systeme 
phonologique et 
prosodique. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant(e) place les eleves en 
situation d'ecoute du message 
(I'invitation) pour reperer les mots 
contenant le/les son(s) pertinent(s) et 
identifier les traits prosodiques 
(I'intonation , le rythme, le debit). 


Activites 

- Identification des phonemes voisins 
dans une liste de mots. 

- Tri de mots pour les classer selon un 
critere phonologique. 

- Discrimination des differents phonemes. 

- Identification d'un message par 
I'intonation (un ordre, une question, une 
affirmation...). 

- Ecoute d'un message pour reperer les 
intonations des interlocuteurs. 

- Reperage des pauses dans une phrase. 
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2 e situation d'ecoute 


Composante 3 : 

Identifier la situation de 
communication. 


Situation d'apprentissage 

elementaire 

L'enseignant(e) place les eleves en 
situation d'ecoute du message 
pour relever les elements de la 
situation de communication. 


J 


Activites 


r 


- Ecoute du message oral pour retrouver des 
unites de sens : 

- L 1 emetteur (qui parle?). 

- Le recepteur (a qui ?). 

- L'objet (quoi?). 

- Le cadre spatio temporel (ou ? quand ?). 


3 e situation d'ecoute 


Composante 4: 

Identifier des actes de 
parole et leurs 
variantes. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L’enseignant(e) place les eleves en situation 
d'ecoute des messages pour identifier les 
actes de parole. 


Activites 


- Ecoute de messages oraux pour en identifier 
les actes de parole et leurs variantes. 

Sequentialisation du message oral : 
presentation, invitation, formule de politesse. 

Ecoute d'un message pour identifier les 
sentiments de I'interlocuteur (joie, peine, 
surprise...). 


Solution de la S.P de depart 


Proposition d'un QCM, vrai/ 
faux. 
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S.P devaluation de la meme famille que la SP de depart 



Situation devaluation 


L'enseignant(e)vous lit l’annonce suivante : « A1' occasion de la 
journee mondiale de l’enfance, l’ecole organise des activites 
sportives et culturelles dimanche 1 juin a partir de lOh, au stade 
communal. Les eleves qui desirent y participer, doivent selectionner 
une activite et obtenir l’autorisation des parents». 

Apres la lecture du formulaire d’inscription par l’enseignant(e), tu 
dois le remplir et le faire signer par tes parents. 


Bilan de la production individuelle des eleves. 

Utilisation de grilles devaluation (voir grille n° 2) 

Ce bilan montrera la necessity ou pas de prevoir la remediation adequate en 
fonction des productions obtenues. 



5 AP 
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Acquisition de ressources (C. transversales, valeurs, savoirs.) 


Competences transversales et valeurs 

- Exercer des choix motives. 

- S’engager dans des activites de groupe. 

- Organiser son travail. 

- Manifester sa creativite et justifier ses 
choix par des moyens linguistiques. 

- Reagir positivement aux sollicitations. 

- Respecter l’environnement. 

- ParticiDer a un echanee. 


Actes de 
parole 

- Donner un 
avis, une 
appreciation, un 
conseil. 

- Exprimer : 
ses sentiments, 
ses emotions et 
ses preferences, 


Savoirs 

disciplinaires 

- Le lexique 
thematique 
-Utilisation des 
formules d’obligation. 
du conseil 
-Expression de la 
cause 

-Utilisation de 


Cycle primaire 


CT : "Produire un texte d'une trentaine 
de mots environ, en mettant en oeuvre 
les actes de parole exiges par la 
situation de communication." 




5AP / Situation probleme de depart 

La radio locale lance le concours du meilleur texte 
documentaire sur le theme : « L’eau, c’est la vie » pour 
sensibiliser les enfants contre son gaspillage. Le groupe 
classe a decide d’y participer. Dans le texte a produire, il 
est demande de : montrer 1’importance de l’eau dans la vie 
de tous les jours en donnant trois exemples, donner deux 
conseils pour eviter le gaspillage de l’eau, 

- accompagner le texte d’une illustration. 


Composante 1: 

Produire des enonces 
pour les inserer dans un 
cadre textuel donne. 


Composante 2 : 

Produire un texte en 
fonction d'une situation 
de communication. 


Composante 3 : 

Assurer la presentation 
d'un ecrit. 


Composante 4 : 

Utiliser des ressources 
diverses pour ameliorer 
sa production ecrite. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant(e) propose trois affiches 
sur les dangers de la cigarette, affiches 
dont le message a ete partiellement 
masque. Le groupe eleve doit completer 
les messages pour retablir I'information 
de chaque affiche. 


Situation d'apprentissage elementaire 

De retour de vacances, les eleves ont 
remarque que les plantes du coin vert se 
sont fanees. II sont sollicites par 
l'enseignant(e) pour trouver une solution 
(conseils a suivre) afin que les plantes 
soient sauvees. 


Situation d'apprentissage 
elementaire 

L’enseignant(e) place les eleves en 
situation de tri de divers textes sur 
le gaspillage pour selectionner ceux 
dont la presentation est conforme 
a u regleme nt du concours. 


Situation d'apprentissage elementaire 

L'enseignant (e) met les eleves en situation 
de produire un texte pour lutter contre le 
gaspillage de I'eau en s'appuyant sur des 
ressources donnees : lexique, boTte a outils, 
documents divers,... 
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Activites 

- Reecriture d'un texte produit: 

* a partir d'une grille 
devaluation, 

* pour I'ameliorer au plan de la 
langue (emploi des pronoms, temps 
des verbes, accords dans la phrase) a 
partir de regies, de tables de 
conjugaison... 

* pour enrichir le vocabulaire a 
I'aide d'un dictionnaire. 


Solution de la S.P de depart 

- Elaboration collective, au tableau, 
d'un texte, a partir des propositions 
d'eleves. 
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S.P devaluation de la meme famille que la SP de depart 


Situation devaluation 


Situation d’evaluation 

A Voccasion de la journee de I’arbre, ton etablissement lance un concours du 
meilleur texte documentaire sur le theme : «mon ami, I’arbre ». Comme tes 
camarades de classe, tu decides d’y participer avec un texte d’une trentaine 
de mots. 

Dans le texte a produire, tu dois : 

- expliquer I’utilite de I’arbre en donnant trois exemples, 

- donner deux conseilspour sauvegarder I’environnement. 


Bilan de la production individuelle des eleves. 

Utilisation de grilles devaluation (voir grille n°3). 

Ce bilan montrera la necessite ou pas de prevoir la remediation adequate 
en fonction des productions obtenues. 
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5. Propositions de grilles, de criteres et d’indicateurs devaluation 


Grille 1 : situation devaluation proposee pour la 3 e AP 


Criteres 

Indicateurs 

Points 

Pertinence de la production 

11 - Utilisation de "la boite a outils". 

.. .Points 


12 - Completion de la comptine reque avec au 

.. .Points 


moins deux, actes de parole. 

.. .Points 


13 - Respect des rimes. 

14 - Ecriture des majuscules en couleur. 

.. .Points 

Correction de la langue 

11- Respect de l’agencement des mots dans les 
phrases. 

.. .Points 


12 - Copie correcte de la comptine. 

.. .Points 

Coherence semantique 

11- Les mots sont bien selectionnes. 

.. .Points 


12 - Unite de sens de 1’ensemble. 

.. .Points 

Critere de perfectionnement 

11 - Presentation de la comptine (couleurs, 
dessin...) pour l'offrir. 

.. .Points 


Grille 2 : situation devaluation proposee pour la 4 e AP 


Criteres 

Indicateurs 

Points 

Pertinence de la production 

11 - Completer les rubriques de maniere 
adequate : se presenter, choisir une activite, 
demander la permission de faire quelque chose 

.. .Points 


12 - Toutes les rubriques sont renseignees. 

.. .Points 

Coherence du propos 

11- Production de phrases en adequation avec le 
message ecoute. 

.. .Points 

Correction de la langue 

11- Respect de l’agencement des mots dans les 
phrases. 

.. .Points 


12 - Utilisation correcte du lexique relatif aux 
actes de parole. 

.. .Points 

Critere de perfectionnement 

11 - Richesse des variantes dans les actes de 
paroles. 

12 - Lisibilite. 

.. .Points 


Grille 3 : situation devaluation proposee pour la 5 e AP 


Lenseignant aura degage les criteres devaluation et les indicateurs suivants : 
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Criteres 

Indicateurs 

Points 

Pertinence de la 

11- Respect du theme : l’arbre et son utilite. 

.. .Points 

production 

12 - Mise en oeuvre des actes de parole adequats : presenter, 
expliquer, conseiller. 

...Points 


13 - Production de trois exemples. 

...Points 


14- Production de deux conseils. 

.. .Points 


15- Adequation des exemples avec les actes de parole (expliquer, 
conseiller). 

...Points 

Coherence semantique 

11- Presence de trois unites de sens. 

.. .Points 


12 - Progression de l’information. 

...Points 


13-Utilisation des realisations linguistiques en adequation avec les 
actes de parole exiges. 

.. .Points 

Correction de la langue 

11- Phrases correctes syntaxiquement. 

...Points 


12 - Respect des temps des verbes. 

.. .Points 


13 - Desinences verbales correctes. 

.. .Points 


14 - Respect de la ponctuation. 

...Points 

Critere de 

11- Mise en valeur des unites de sens. 

.. .Points 

perfectionnement 

12- Apport personnel (illustration, petit commentaire ...) 

...Points 


Evaluation de l’oral: 

Pour 1’evaluation de l’oral, il est important de distinguer les deux types d’oral dans la classe 
de langue : les situations d’expression sont difficiles a evaluer de maniere objective car elles 
ont le caractere volatil de tout ce qui est spontane. Par contre, on peut mieux circonscrire les 
situations d’apprentissage de l’oral par des criteres devaluation. Ainsi : 


Par exemple, l’enseignant evaluera la recitation d’une comptine selon la grille suivante: 


Criteres 

Indicateurs 

Degre de memorisation 

11 : L’eleve recite d’un trait. 

1 2 : L’eleve restitue le texte dans son 
integralite. 

Presentation orale du texte 

11 : L’eleve dramatise le texte. 

1 2 : L’eleve adopte un ton adequat au texte. 

13 : L’eleve respecte le rythme du texte. 

14 : L’eleve utilise les ressources du langage 
gestuel. 

Is: L’eleve restitue 1’emotion contenue dans 
le texte. 


Pendant le recit oral d’un evenement et en fonction de Pobjectif retenu, l’enseignant 
prendra en consideration : 
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- le respect de la structure narrative, 

-1’organisation de 1’ information selon la chronologie du texte support, 

- le niveau de langue employe (niveau familier, standard...), 

- le choix des types de phrases et leur organisation, 

- le choix des pronoms, des adverbes pour mettre en relief le recit, 

- l’adequation des temps des verbes, 

-1’attitude de l’eleve (aisance, temps de parole, debit). 

L’oral en classe de langue est present dans toutes les activites. A l’enseignant de veiller a 
ce que chaque eleve ait son temps de parole. C’est en parlant que se developperont des savoirs 
et des savoir-faire linguistiques et discursifs qui, reunis, forment la competence de 
communication orale. 


6. Proposition d’autres rubriques specifiques a la discipline {autres formes de res sources a proposer ) 

6.1- Demarche pedagogique 

La demarche pedagogique preconisee dans le programme est une demarche par la decouverte qui permet 
d’enclencher le processus d’apprentissage chez l’apprenant. 

6.1.1 - Principes theoriques 

L’oral etant une forme de communication au meme titre que l’ecrit, une part importante lui a ete 
accordee dans le programme comme forme premiere dans l’echange langagier. Cela induit l’apprentissage de 
l’ecoute et celui de la prise de parole pour (re)produire. Par ailleurs, l’oral et l’ecrit n’etant pas paralleles, il 
sera developpe chez l’eleve une « conscience phonologique » dans le cadre de la progression phonologique 
definie dans le programme. 

L’opposition de paires minimales permet a l’eleve de percevoir les differences qui entrainent le 
changement de sens. Ex : [p£] pain / [b£] bain. La science dont on a besoin pour apprendre l’oral d’une 
langue est la phonologie. 

L’apprentissage a l’oral s’organise autour de la realisation d’actes de paroles selectionnes dans le 
programme. L’ecrit comme instrument de communication trouve sa place dans le programme de 3 e AP et 4 e 
AP. 

Au niveau de la reception, l’ecrit se realise a travers l’activite de lecture. 

Au niveau de la production, il se realise a travers les activites d’ecriture. 

6.1.2 - Methodologie et cheminement d’apprentissage 

L’apprenant, implique dans ses apprentissages, participe au processus d’acquisition des connaissances : 

- mis en situation d’ecoute et d’observation, il developpera au fur et a mesure des strategies de 
comprehension. 

- a l’oral il sera amene a s’exprimer par l’emploi d’enonces dits « actes de parole » (ou actes de langage) 
comme : se presenter, demander, ordonner ou inviter... 
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- a l’ecrit, en lecture, l’apprentissage se fera au double plan de 1’appropriation du signe et du sens. La 
demarche s’appuie sur des strategies convergentes d’apprehension simultanee du code et du sens. 

- en production ecrite, il sera amene a produire de courts enonces. 

- les apprentissages linguistiques se feront pour la premiere annee de frangais (3 e AP), de maniere implicite. 
On prendra soin de distinguer les marques du code oral et du code ecrit. Pour la 4 e et 5 e AP, la grammaire fera 
l’objet d’un apprentissage explicite. C’est par des pratiques effectives et fonctionnelles de la langue, dans des 
situations de communication, que l’eleve arrivera progressivement a en maitriser le fonctionnement. 

- L’evaluation formative est completement integree au processus d’apprentissage parce qu’elle permet de 
mesurer les progres realises et d’apporter les remediations necessaires. Les apprentissages sont congus dans 
le cadre d’une progression spiralaire et non comme une accumulation de connaissances. 

L’appropriation progressive de la langue se fera : 

A l’oral, par memorisation, repetition, commutation, substitution, systematisation, reemploi et 
reformulation. 

A l’ecrit, par reproduction, substitution et reemploi. 

Le cheminement d’apprentissage comprend quatre moments : 

- Un moment de decouverte (mise en contact avec un texte oral ou ecrit). 

- Un moment d’observation methodique (analyse du texte oral ou ecrit). 

- Un moment de reformulation personnelle (dire avec ses propres mots). 

- Un moment d’evaluation (pour faire le point). 


6.1.3 - Pedagogic du projet 

Les apprentissages se realisent dans le cadre du projet. Le projet est une nouvelle fagon de 
travailler et de gerer le temps, l’espace, la classe et les apprentissages. II se donne pour objectif 
l’elaboration d’un produit oral (un spectacle de comptines, une histoire racontee a plusieurs...) ou d’un 
produit ecrit (un abecedaire, une fiche d’identite d’animaux sauvages ou domestiques...). Le projet est le 
cadre integrateur dans lequel les apprentissages prennent tout leur sens. II permet en outre a l’eleve de 
s’impliquer dans un travail de groupe et de recherche pour la realisation d’un objectif commun. Ce 
faisant, le projet permet le developpement de savoirs, de savoir-faire et de savoir etre importants : savoir 
prendre la parole, ecouter les autres, classer des informations, participer a l’elaboration d’un ecrit 
collectif, etc. 

Le produit scolaire realise par les eleves peut avoir des destinataires differents (eleves d’une 
autre classe, d’une autre ecole, chef d’etablissement, parents d’eleves et autres partenaires de l’ecole). Le 
projet est done un facteur de socialisation. 

- Comment derouler un projet ? 

Le projet se deroule en sequences. La sequence, qui est une etape d’un projet, vise l’atteinte des 
objectifs d’apprentissage qui se realisent a travers des activites d’oral, de lecture et d’ecriture. Chaque 
sequence est suivie d’une evaluation. 

La planification du projet, qui releve du pre pedagogique, precede sa mise en oeuvre en classe. C’est 
done la preparation du projet par l’enseignant qui doit: 
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■ Selectionner : 

- une ou deux competences a maitriser, 

- les objectifs d’apprentissage (et les demultiplier si cela est necessaire), 

- les contenus appropries, 

- les activites necessaires a l’atteinte des objectifs d’apprentissage, tant a l’oral 
(comprehension/expression) qu’a l’ecrit (comprehension/expression), 

- les supports indispensables, qui doivent etre diversifies. 

■ Determiner: 

- le nombre de sequences (de 3 a 4) en fonction de la dominante orale ou ecrite du projet, 

- les modalites de fonctionnement (en groupe-classe, en sous-groupes, enbinomes ...), 

- les delais de realisation du projet (de 3 a 4 semaines), 

- les modalites devaluation (evaluation individuelle, evaluation collective... ?). 

■ Prevoir: 

- un moment de presentation du projet aux eleves et de concertation, 

- des moments d’organisation du travail, 

- des temps de realisation des activites d’apprentissage, 

- des moments de retour vers le projet (produit) afin d’integrer les apprentissages et faire avancer le 
projet (l er essai), 

- des moments de metacognition: faire reflechir les eleves sur leurs propres strategies 
d’apprentissage (comment as-tu fait pour arriver a cette reponse ? Et maintenant que dois-tu faire ? 
...), 

- des moments de reecriture du « produit» (2 eme essai) a la lumiere de ce moment d’evaluation 
formative (reecriture qui peut aller vers un troisieme essai si necessaire), 

- des moments devaluation du projet et devaluation des apprentissages (evaluation certificative). 


Le l er essai, le 2 eme essai, voire le 3 eme essai peuvent des le debut prendre en charge la totalite du texte a 
inserer dans le "produit" final: depliant, catalogue... 

Mais le "texte" peut etre parfois long ou comprenant plusieurs parties (introduction, 
developpement, conclusion,); son ecriture se fera done en plusieurs etapes. Ces demieres doivent 
respecter la meme logique de prise en charge : l ei jet, 2 eme jet, 3 eme jet si necessaire. Entre chacune des 
etapes, viendront s'intercaler des activites d'apprentissages.... 


En classe l’enseignant, avec les eleves, deroulera le projet selon les etapes suivantes : 
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Etapes du projet 

Role 

(deroulement chronologique du 
projet) 



de Venseignant 

des apprenants 

1. Presentation et negociation 
collective du projet 

- presente a Vensemble de la 
classe le(s) projet(s) 



- mene la negociation avec les 
eleves 

- amene la classe a determiner la 

situation de communication 
relative au projet: a qui, dans 
quelle intention de 
communication ? 

- les eleves donnent leur avis sur 
le projet et l'"adoptent" 

- determinent le(s) 
destinataire(s) et l'intention de 
communication 


- questionne les apprenants pour 
faire emerger ce qu 'ils savent 
des caracteristiques du produit 

- recourt a des exemples de 
produit pour permettre a la 
classe d'identifier davantage le 
produit 

- proposent, a partir de leur vecu 
des caracteristiques du produit a 
realiser 


- amene les apprenants a 
degager les criteres de reussite 

- recensent, avec I'aide du prof, 
les caracteristiques du produit 
qui seront autant de criteres de 
reussite 

2. Organisation du travail 

-definit les moments 
d'evaluation du projet 


3. Realisation des activites 
d 'enseignement/ apprentissage 

- planifie les sequences 
d'apprentissage a I'oral 
(comprehension/expression) et a 
I'ecrit 

(comprehension/expression ) 



- propose des situations 
d'apprentissage 

- realisent les activites a I'oral et 

a I'ecrit 

4. Integration des apprentissages 
et "redaction" duproduit: l ei 
essai 

- donne la consigne de travail 
pour entamer I'ecriture 
collective du projet 

- chaque groupe essaye d'ecrire, 
de reciter... (selon la nature du 
projet: oral ou ecrit) 
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- guide, oriente, conseille 



- met a la disposition des 
apprenants les ressources 
necessaires : cahiers, 
dictionnaires, livres ... 


5 . Confrontation et verbalisation 

- invite les groupes a presenter 

Chaque groupe: 

(evaluation formative) 

leur produit 

- presente son texte (oral ou 


- leur demande de comparer leur 

ecrit) 


produit avec celui des autres 
groupes 

- echange sa production avec 
celle des autres 


- leur demande de verifier s 'ils 
out pris en consideration les 
criteres de reussite determines 

- ecoute les observations des 
autres sur son produit 


au depart 

- donne son avis sur celui des 



autres 



- evalue son travail en se 
referant aux criteres de reussite 

6. Reecriture : 2 eme essai 

- rappelle les criteres retenus 

- relisent les criteres retenus 


- remobilise les apprentissages 

- ameliorent leur production a la 


en s'appuyant sur les ressources 

lumiere des remarques de 


disponibles 

l'enseignant, des echanges etde 


- invite les groupes a reecrire 
leur l er jet 

leurs observations quant au 
respect des criteres de reussite 

7. Reecriture : (3 eme essai); 

Meme deroulement 

si necessaire ! 



8. Evaluation du projet 

// 

// 

(degre de reus site) 



9. Evaluation des competences 
(evaluation certificative) 

// 

// 


6.1.4 - Mise en place des apprentissages 
A l’ecrit :en 3 e et 4 e AP 


- La lecture 
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En lecture, la demarche s’appuie sur des strategies convergentes basees sur la prise de sens et la 
connaissance du code. 

II faut partir du principe que : 

« L’acte de lire serait la production d’interactions entre les processus « primaires » (identifier ou assembler 
des lettres ou des phonemes, reconnaitre des fonnes ecrites hors contexte...) et des processus 
« superieurs » (raisonner, formuler des hypotheses, mobiliser ses connaissances, utiliser le contexte...).II se 
situerait au croisement des processus descendants...et des processus ascendants...Le dechiffrage n’est ni 
l’etape premiere, ni la piece maitresse de l’activite de lecture du debutant; ce n’est pas non plus une pratique 
accessoire ou derisoire...L’habilete (b-a=ba)...ne se developpe qu’en devenant lecteur compreneur. »' 


Apprendre a lire c’est done mener de front l’apprentissage du code (correspondance phonie-graphie et 
combinatoire) et l’acces au sens. 

Cela suppose de pouvoir gerer simultanement des operations dont les procedures peuvent etre 
automatisees (montage des syllabes ...) et d’autres operations, plus complexes, qui exigent la prise et le 
traitement de 1’information. 

Le point de depart de l’enseignement /apprentissage de la lecture est le texte. On evitera, en lecture, de 
presenter a l’eleve une suite de phonemes depourvue de signification. 

Exemple : la syllabe, parce que la syllabe est vide de sens et que la segmentation (decoupage) orale et la 
segmentation ecrite ne coincident pas toujours. Exemple: 

[i Is ku ts] - o^ l : 4syllabes 

H - e - cou - tait. - cy it: 4syllabes qui ne correspondent pas aux precedentes. 


De meme que la segmentation phonique (orale) ne correspond pas a la segmentation morphosyntaxique. 
Exemple: 

[i Is ku ts] - segmentation phonique : il y a 4 syllabes. 

^Il^ccoul^ ait_- segmentation morphosyntaxique : il y a 3 syllabes. 

Tout exercice faisant intervenir des syllabes isolees trouvera sa place en phonetique articulatoire. 


En lecture, les contenus portent sur : 

- la maitrise progressive des phonemes de la langue, 

- une bonne discrimination auditive et visuelle, 

- la construction du sens a partir de textes de lecture varies : affiches, 
comptines, listes, recettes, contes...en rapport avec les themes retenus dans 

le programme, pour developper la capacite a distinguer differents ecrits comme : la 
comptine, la lettre, la liste et la capacite a lire de courts textes. 

L’eleve de 3 e AP puis de 4 e AP sera sensibilise au contenu d’un texte, a sa presentation, au message 
qu’il vehicule. Ainsi, lui demandera-t-on de reperer le titre d’un texte, de retrouver les personnages, de 
reperer une caracteristique d’un personnage, de nommer un lieu, de lire une illustration ... 

La manifestation de la comprehension peut d’ailleurs prendre plusieurs formes : 


1 CHAUVEAU (G), ROGOVAS- CHAUVEAU(E),“Lectures”, in Les Cahiers Pedagogiques, Paris, janvierl989. 
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- la lecture expressive, 

-1’expression orale : presenter un document 

- la representation sous forme de dessins, de schemas, d’illustrations ..., 

- l’expression par le jeu corporel: lire un conte pour le jouer, pour le mimer..., 

- la realisation d’une tache ... 

II est necessaire de mettre l’eleve en contact avec des ecrits varies : courts recits, courtes descriptions, 
petits dialogues... Les textes a proposer doivent etre accessibles et interessants, en rapport avec les 
preoccupations de cette tranche d’age. Ils doivent traiter de sujets familiers au jeune apprenant. En 3 e AP, on 
travaillera sur des textes d’une longueur de 20 a 50 mots (avec un pourcentage inferieur a 10 % de mots 
nouveaux). En 4 e AP, au fur et a mesure des apprentissages, les textes pourront atteindre une longueur de 80 
mots (avec un pourcentage toujours inferieur a 10 % de mots nouveaux). Le choix portera sur des textes dont 
les phrases sont des phrases simples et des phrases coordonnees avec des mots relevant d’un vocabulaire 
courant. 

En dehors du manuel scolaire, il est souhaitable de proposer a la classe de regarder et d’explorer divers 
ouvrages comme des albums, des livres documentaires, des dictionnaires, des memos, des catalogues, des 
revues, des imagiers, des bandes dessinees, adaptes a Page et a la sensibilite des apprenants. II ne s’agit pas 
de « hre » tous ces ouvrages mais d’avoir la possibilite de les feuilleter. Ce contact avec l’ecrit contribue a 
susciter la curiosite de l’eleve et a provoquer le plaisir de lire. Cela permet a l’eleve, par exemple, de prendre 
conscience du cadre d’une bande dessinee : vignettes, couleurs, personnages, dialogues, bulles..., ou 
d’observer une carte ailleurs que dans un livre de geographic. 

L’exploitation des ressources documentaires de l’ecole, la mise en place d’un coin lecture, la constitution 
d’une armoire/placard bibliotheque, sont autant de conditions a mettre en place pour favoriser 
l’apprentissage de la lecture. Ceci represente une reelle ouverture au monde de l’ecrit. 


4.2.2-La production ecrite 

L’eleve de 3 e AP aborde la production ecrite par le biais d’activites de (re)production, de completion et 
de construction de phrases a partir d’une consigne dans le cadre d’un projet. II copie puis il ecrit des mots, 
une phrase ou des phrases destinees au projet (titre d’un texte, legende d’une illustration, noms de 
personnages,...). Dans ce cadre l’interaction favorise l’echange et developpe la creativite : les eleves se 
concertent sur la place du mot dans la phrase, sur son orthographe, sur la ponctuation a adopter...Les 
productions ecrites sont, dans tous les cas, des productions courtes. Elies repondent a une consigne d’ecriture 
claire et univoque. La production collective ne doit pas se faire au detriment de la production personnelle. 
C’est cette derniere qui permet d’evaluer la performance de l’eleve. 

L’eleve de 4 e AP poursuivra et consolidera ces apprentissages. Il apprendra egalement a veiller a la 
presentation de son texte. 

En 5 e AP 

La lecture 

En lecture, la demarche consiste : 

- a renforcer les acquis anterieurs des eleves pour une maitrise du code et une construction du sens. 

- a poursuivre et approfondir les apprentissages de la lecture / comprehension par 
1’adoption de strategies de lecture. 

L’approche des textes, textes courts (textes didactises, textes authentiques comme extraits de contes, 
notices, affiches...) et textes longs (albums de jeunesse, contes), se realise a travers une demarche en trois 
moments. 

> Un moment de decouverte (mise en situation) 
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La prise de contact avec le texte ecrit se fait d’abord a partir des elements peripheriques ou para texte (la 
silhouette du texte, le titre, les sous-titres, 1’illustration...) a l’aide de questions et de formulations 
d’hypotheses. 

> Un moment d’observation methodique (analyse / production) 

II est guide par des questions que l’enseignant aura preparees avec soin parce qu’elles visent d’abord a 
faire « entrer » l’eleve dans le texte. Chacun va relever les premiers indices pour asseoir sa comprehension du 
texte. 

La multiplication des pistes ainsi ouvertes mene les eleves de la formulation d’hypotheses de sens au 
sens du texte. C’est une phase d’echange entre les eleves : on confronte hypotheses et reponses, on les justifie, 
on les verifie en puisant des elements (mots, phrases) dans le texte. Toutes les reponses donnees par les eleves 
sont a prendre en consideration. L’enseignant anime ces echanges, souligne les contradictions, conforte les 
reponses correctes. Ces moments d’interaction favorisent les apprentissages de la lecture/ comprehension. 

> Un moment devaluation (pour faire le point) 

L’evaluation est dcfinic par rapport aux objectifs que l’on s’est fixes et porte precisement sur les 
competences bees aux activites de lecture. Elle concerne : 

- 1’evaluation de la comprehension, 

- 1’evaluation de la lecture expressive (liaisons, ton, vitesse de lecture, prononciation). 

Pour faire decouvrir le fonctionnement et le sens d’un texte, l’enseignant le fera questionner en 
recourant a une typologie de questions. 

On distingue cinq types de questions : 

Type 1 : celles dont la reponse se trouve directement dans le texte. Elies facilitent 
l’ancrage dans le texte. 

Type 2 : celles qui supposent une comprehension globale du texte. 

Type 3 : cedes dont la reponse demande une interpretation du texte, ou il faut lire « entre les 
lignes ». Elies exigent souvent un degre de competence de l’eleve en lecture, ou une familiarite 
avec le sujet dont il est question dans le texte. 

Type 4 : cedes dont la reponse demande de s’appuyer sur le texte, mais en allant aussi chercher 
des informations aideurs (dictionnaire, connaissances personnelles, actualite, etc.) 

- Type 5 : cedes dont la reponse est hors du texte (question de grammaire ou 

vocabulaire posee a la suite du texte (type 5). 

Cette demarche et ces cinq types de questions sont egalement mobidsables pour la lecture d’une oeuvre 
complete. 

3. 3.2 - La lecture a haute voix. 

La possibdite de dre a haute voix pour autrui n’est pas une consequence mecanique de 
l’apprentissage de la lecture soit «le savoir-lire ». C’est une activite finale par rapport a la lecture 
silencieuse : il faut avoir lu et compris un texte pour pouvoir le lire a haute voix a son auditoire ; aussi, la 
lecture a haute voix, qui est une activite scolaire, doit faire l’objet d’un apprentissage structure. 

L’enseignant(e) ne doit pas demander aux eleves de dre d’emblee un texte a haute voix. Il/elle leur laissera 
systematiquement un temps de lecture personnelle prealable. Avant la lecture a haute voix, il convient de 
comprendre le texte en preparant sa lecture : encadrement, soulignement, marques de pauses et de liaisons et 
en prenant en compte des criteres de reussite. L’eleve peut s’entrainer a la lecture a haute voix seul ou avec 
un camarade. Il est certain que ces exercices et ces entrainements sont destines a aider les eleves a devenir 
plus habiles dans les activites qui necessitent une lecture a haute voix. Aussi, l’enseignant(e) multipbera 
les situations qui favorisent cet apprentissage entres autres : 

- organiser des temps de lecture pour une autre classe, 
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enregistrer dans une cassette de brefs messages pour les faire ecouter a d’autres eleves, 

- participer a un moment d’echange de lectures, 

- presenter la « mise en voix » d’un poeme, d’un dialogue, d’une saynete... 

En classe, la lecture a haute voix est un outil pour communiquer, elle a une place tout a fait 
fonctionnelle : elle est integree aux activites de la classe de langue pour communiquer une/des 
information(s), echanger a propos d’un passage d’un texte. La fonction de la lecture a haute voix doit done 
etre comprise et regulierement mobilisee avec un objectif explicite ; ainsi, les eleves peuvent etre 
regulierement conduits a : 

Lire a haute voix a d’autres eleves un extrait de texte documentaire, un passage du manuel ou d’un 
album de jeunesse, d’un conte, une definition dans le dictionnaire, une notice de fabrication, un mode 
d’emploi... pour le faire comprendre, pour justifier un point de vue, une opinion, pour rendre compte 
ou informer, pour echanger, faire partager une emotion ou le plaisir des sonorites a partir d’une 
poesie ; 

Lire ou relire a haute voix des ecrits supports d’activites tels que les consignes, les enonces des 
exercices, des situations d’integration, pour preciser un point qui pose probleme, reguler l’activite, 
controler l’activite, evaluer la realisation de l’activite ; 

Lire a haute voix leurs propres productions ecrites (expose, fiche technique...) pour les 
communiquer aux autres, memoriser, s’auto-evaluer. 

En classe, la lecture a haute voix est une aide pour les eleves dits encore « faibles lecteurs ». En 
effet, entendre l’enseignant(e) ou des camarades, plus a l’aise, lire a haute voix peut aider a rendre plus 
clair un passage dans un texte, a s’armer d’une representation phonique d’un mot peu connu, a saisir la prise 
d’informations pour une tache. La lecture a haute voix peut etre une mediation entre l’apprentissage initial et 
la lecture experte. Lire pour soi ou pour les autres peut faciliter la comprehension. Elle est egalement utile a 
l’enseignant(e) puisqu’elle est un des outils d’evaluation de la maitrise de la lecture par les eleves aussi bien 
au niveau de la reconnaissance des mots que de leur comprehension. 

En fin de 5 e AP, il est attendu de l’eleve qu’il soit capable de lire a haute voix et de maniere 
expressive un texte (conte, recit, poesie...) e'est-a-dire qu’il sache provoquer et maintenir l’interet du public. 
Lorsqu’une lecture a haute voix est bien rendue, cela suppose que l’apprenant est capable de : 


Qualites d’une bonne lecture 

Commentaires 

- Avoir une lecture fluide : 

11 faut pour cela reconnaitre rapidement les mots. 

• Articuler les mots correctement, 

• Realiser les liaisons. 

Dechiffrer sans hesitation et sans erreurs les mots 
du texte. 


Lire par groupes de mots, avoir repere les signes 
de ponctuation. 

- Adapter, pour produire une intonation 
pertinente : 

• Son debit de voix ; 

• Son rythme de lecture ; 

• La modulation de sa voix ; 

• Etre audible. 

11 faut pour cela prendre en compte le sens du 
texte, la valeur de la ponctuation, s’etre donne 
une intention de lecture adaptee au texte, a son 
activite et a son auditoire. 

- Avoir de l’avance sur ce qu’il est en train 
de lire. 

Ces deux habiletes sont en cours d’acquisition en 
fin d’ecole primaire. 

- Lever les yeux vers le public. 
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3.3.3 - Lire une oeuvre complete : l’album de jeunesse 

• Qu’est-ce que l’album de jeunesse ? 

L’album de jeunesse est un texte narratif long qui presente une oeuvre complete ecrite pour les enfants. 
C’est un texte authentique parce qu’il n’est pas ecrit pour la classe de langue. Les histoires qu’il presente 
sont motivantes parce qu’elles sont soit ancrees dans la realite (mais celle-ci est amelioree), soit imaginaires. 
Dans l’un et l’autre cas, les histoires sont souvent droles, amusantes et soutenues par des illustrations 
agreables qui completent et soutiennent le sens. 

L’album est un support privilegie pour installer les eleves en projet de lecture/ecriture a long terme. Les 
textes sont ecrits avec des structures syntaxiques simples et des mots qui resonnent, qui reviennent et qui 
invitent a entrer dans le jeu des sonorites. 

• Pourquoi 1’album de jeunesse ? 

L’utilisation de l’album de jeunesse en classe met les apprenants en vraie situation de lecture parce qu’elle 
donne du sens a l’acte de lecture. L’album est aussi un declencheur et un facilitateur d’activites multiples en 
expression orale et ecrite. L’exploitation de 1’album de jeunesse en classe motive et achemine les eleves 
vers la lecture d’autres albums. 

En 5 e AP, l’objectif principal est de donner aux apprenants le gout de lire puisque la lecture est le 
point de depart pour l’ecriture/production. Cette interaction de lecture-ecriture est la base de toute approche 
en langue. 

• Comment lire/exploiter un album de jeunesse ? 

L’enseignant doit choisir un album de jeunesse adapte au niveau des eleves du point de vue du theme et des 
valeurs vehiculees (courage, entraide, amitie...).Au cours de l’annee scolaire, il est souhaitable de donner la 
possibility aux apprenants de choisir leurs propres albums de jeunesse. 

L’exploitation de l’album de jeunesse se fera de la maniere suivante : 

■S Un moment de decouverte de l’album dans son ensemble : 

- Etude de la couverture (titre, auteur, illustration, maison d’edition...) et de la 4 eme de couverture 

(resume, illustrations, prix ...). 

- Etude du titre : lecture, hypotheses de sens, explication. 

- Etude de l’illustration : couleur, composition de l’image, relation avec le titre. 

- Lecture en diagonale : feuilleter tout l’album, demander les premieres impressions et ainsi verifier la 
premiere comprehension. 

•S Un moment de lecture, analyse et production 

Au prealable, le texte est decoupe en unites de lecture par l’enseignant; il arretera celles-ci a des moments 
strategiques du texte (fin de la situation initiate, tournant dans le recit, rebondissements, moments de 
suspense...) pour faire anticiper sur la suite du texte. 

Travail collectif: 

On prendra d’abord le temps d’etudier les illustrations de l’album : personnages, lieux, objets, couleurs, 
et leur repetition dans differentes pages... 

Puis on lira le texte qu’accompagnent les illustrations pour retrouver l’ordre chronologique de l’histoire (la 
structure narrative). Les apprenants sont appeles a preciser les hypotheses en associant illustrations, mots ou 
phrases lus. Ils reperent des indices graphiques (points, majuscules, ...). Les uns et les autres confrontent 
leurs lectures en expliquant, en justifiant. 

Ce moment est enrichissant pour tous les eleves de la classe. Une fois, ce travail realise, l’enseignant(e) 
propose l’ecoute d’une lecture expressive qu’il fait lui-meme ou que realisent les meilleurs lecteurs de la 
classe (On peut aussi preparer un enregistrement). 
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L’approfondissement de la comprehension de l’histoire se fera par des questions ciblees qui porteront 
sur les personnages, leurs roles, les evenements et sur la fin du texte. Les questions doivent faire appel a des 
reponses que les eleves trouvent dans le texte, d’autres qu’ils devinent parce qu’elles sont implicites. 

Cette approche permet 1’appropriation de l’histoire en reconnaissant les differents protagonistes, en 
identifiant les substituts lexicaux et grammaticaux dans un paragraphe. C’est aussi en constituant des classes 
de mots, en soulignant les marques morphosyntaxiques, en prenant conscience de la coherence d’une phrase 
que les eleves produiront a leur tour de l’ecrit. 

- Travail individuel: 

L’eleve est appele a faire des lectures individuelles, silencieuses ou a haute voix de l’album. II s’exerce 
a faire une lecture expressive d’un passage qu’il a choisi. II lit pour produire un resume oral, il theatralise les 
repliques d’un dialogue avec ses camarades. En projet d’ecriture, il lit pour ecrire un court resume des 
evenements, pour presenter les personnages, pour mettre en B.D un dialogue du texte, pour une re-creation sur 
le modele de ... 

Plusieurs prolongements sont possibles dans le cadre de 1’etude de l’album : 

- On peut participer a une ecriture collective : donner son avis, choisir une production, une phrase, une 
idee, justifier le choix opere, legender un album de lecture, dessiner la couverture, chercher des images et 
les decouper pour illustrer le texte ecrit... 

- On peut aussi participer a un projet d’ecriture en sous-groupe pour le communiquer a d’autres classes. 

- On peut enfin proposer de lire a plusieurs un album de lecture devant un auditoire. 

3.3.4 - La production ecrite 

L’apprentissage de l’ecrit est introduit des la premiere annee de franc^ais a travers des activites variees 
allant de la copie a la production de courts textes. 

En 3 e AP, l’eleve a appris a raconter, decrire, expliquer, donner un avis dans des situations de 
communication essentiellement orales. 

En 4 e AP, il a developpe des competences allant de la copie a la (re)production d’un court texte narratif 
ou documentaire. 

En 5 e AP, derniere annee du cycle primaire, il faut mettre en place une pedagogie de l’ecrit qui repose 
sur des principes didactiques et une demarche pedagogique coherente, l’ecrit etant une activite complexe qui 
mobilise des operations intellectuelles simultanees (l’eleve doit se representer l’ecrit a produire, chercher des 
informations, les planifier, les organiser, utiliser une langue correcte pour produire et relire le texte pour 
l’ameliorer). 

La production ecrite est l’objectif a atteindre dans le cadre du projet pour faire produire differents 
textes : pour raconter, pour decrire, pour informer et/ou pour dialoguer. 

Quels principes didactiques ? 

- developper chez l’eleve des competences qui relevent des « savoirs pour faire » c’est-a-dire des savoirs 
proceduraux (comment planifier sa tache, comment relire son texte ...) et des « savoir sur... » c’est-a-dire des 
savoirs declaratifs (comme les outils linguistiques que sont la grammaire, le vocabulaire, l’orthographe et la 
conjugaison...). 

- confronter les eleves a des taches d’ecriture regulieres et variees car c’est en s’cxcrcant que 

l’eleve apprend a ecrire. 

- inscrire l’ecriture dans une demarche devaluation formative. Il est tres important de privilegier « le 
processus d’ecriture » plutot que le texte fini, c’est-a-dire le produit. 

Quelle demarche ? 
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La competence scripturale, c'est-a-dire l’ensemble des savoirs et des savoir-faire qui permettent de 
produire differents textes, s’appuie sur la lecture de textes, leur identification (par le releve des indices 
linguistiques et non linguistiques) pour arriver a la production. 

Apres avoir lu et compris les textes, l’eleve est amene a produire collectivement ou individuellement un 
texte. Cette demarche comprend plusieurs moments : 

Un moment d’ecriture: 

- Presentation de la tache d’ecriture aux eleves. 

- Analyse collective de la tache a travers la consigne. 

A l’aide d’un questionnement, amener l’eleve a s’interroger sur le texte a produire (pour raconter ? pour 
decrire ?), sur le choix de l’enonciation (dois-je utiliser «je » ou « il » ?...) et sur 1’organisation du texte(en 
fonction du texte a produire). 

- Preparation et mobilisation des outils linguistiques 

- Identification des criteres pour bien ecrire. 

- Ecriture individuelle (l er essai d’ecriture). 

Un moment d’evaluation (enseignant/eleve ou eleve/eleve): 

- Evaluation par l’enseignant: l’enseignant evalue les productions des eleves a partir des criteres de reussite 
retenus. 

> S’il repere une difficulte collective comme la non maitrise de la situation finale (les eleves ne 
parviennent pas encore a ecrire une phrase de cloture), il planifie des activites de remediation pour 
l’ensemble des eleves. 

> Si l’enseignant diagnostique une difficulte individuelle recurrente, il mettra en place des activites de 
remediation dans le cadre d’une pedagogie differenciee. 

- Evaluation par les eleves : les eleves par binomes ou par groupes evaluent soit leur production, soit celle de 
leur camarade en co-evaluation. Les eleves soulignent, annotent au crayon tout ce qui est incomplet, 
incomprehensible, incoherent, incorrect... Ils font des propositions de reecriture pour ameliorer le texte 
produit. Ils peuvent egalement construire en groupes des outils d’aide comme : un tableau de conjugaison, le 
canevas de la structure narrative... 

Un moment de reecriture : 

La reecriture recourt a differents precedes selon le cas. On peut reecrire en supprimant un mot, une 
phrase ; en ajoutant une information ; en depla^ant une expression ou un groupe de mots; en rempla^ant 
un mot par un autre, un temps verbal par un autre... 

La reussite d’une pedagogie de l’ecrit suppose une nouvelle organisation de la classe avec un amenagement 
spatial et une gestion du temps qui alteme temps collectif et temps individuel. 

Pour conclure, on peut dire que c’est dans le projet que l’activite d’ecriture, qui est une activite de 
communication, trouve sa finalisation. C’est le projet qui inscrit la production ecrite dans une situation qui lui 
donne du sens par son enjeu social. 


- Les Apprentissages linguistiques : 

La mise en place des apprentissages linguistiques represente un volet important dans le programme de 4 e 
AP. A cet effet, quatre operations sont retenues. Ces operations qui permettent d’observer, d’analyser et 
surtout de manipuler la langue sont valables sur la phrase , axe paradigmatique et axe syntagmatique, et 
sur le texte . Ces 4 operations sont: 

- le remplacement (ou commutation) sur l’axe paradigmatique (ou axe vertical). Exemple : 

L’avion est un mo yen de transport sur depuis 30 ans. 
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La voiture aete un moyen de transport sur pendant 30 ans. 
- I’effacement (ou suppression). 

Exemple : 


Malika brode un joli napperon depuis quelques jours. 
Malika brode. 

- 1’addition (ou expansion). 

Exemple : 


Malika brode un napperon. 

Malika brode un joli napperon. 

Malika brode un joli napperon blanc 

Malika brode un joli napperon blanc en dentelle. 

- le deplacement (ou permutation) sur l’axe syntagmatique (ou axe horizontal). 
Exemple : 


Malika brode un joli napperon depuis quelques jours. 

Depuis quelques jours, Malika brode un joli napperon. 

Les apprentissages linguistiques concement le vocabulaire, la conjugaison, la grammaire et l’orthographe. 


- Le vocabulaire : 

• Pourquoi le vocabulaire ? 

En classe de langue, il faut inscrire l’enseignement/ apprentissage du vocabulaire dans une dynamique de 
decouverte de nouvelles combinaisons semantiques, syntaxiques et discursives (texte a dire, a lire ou texte a 
produire). Les mots comportent deux faces : une face formelle (aspect sonore et graphique du mot) et une 
face semantique (sens du mot) et ces deux faces sont indispensables au fonctionnement des mots dans l’acte 
de parole pour communiquer. 

- En 3 e AP, l’apprenant acquiert un stock lexical qui forme son vocabulaire. Les acquisitions se realisent 
par des associations basees sur les formes des mots et leur representation (iconographique ou gestuelle) et 
sur les donnees semantiques en contexte. 

A ce niveau d’apprentissage, l’apprenant comprend beaucoup plus de mots qu’il n’en emploie dans les 
taches langagieres orales ou ecrites d’ou la necessite d’aborder l’enseignement/apprentissage du vocabulaire 
de maniere systematique : 

- pour construire un savoir lexical, 

- pour accroitre la capacite de l’apprenant a lire des textes. 

- En 4 e AP, l’enseignement du vocabulaire tend a developper l’aptitude a reconnaitre un mot (des mots) 
qu’on entend ou qu’on lit (donner du sens) et l’aptitude a activer ce mot (ces mots) pour le (les) produire 
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oralement ou par ecrit en adequation avec le contexte. II s’agit essentiellement de consolider et d’enrichir le 
stock lexical de base par 1’acquisition de mots nouveaux relevant du vocabulaire concret et parfois abstrait. 

L’objectif de l’enseignement du vocabulaire est de renforcer le stock lexical pour realiser les actes de 
parole. II s’agit de developper une competence lexicale chez l’apprenant: utiliser les mots qui conviennent 
pour construire le sens d’un texte qu’il entend, qu’il dit, qu’il lit ou ecrit. 

• Comment etudier le vocabulaire ? 

La demarche doit offrir la possibility de capter l’attention de l’apprenant et de mobiliser ses capacites 
d’observation, de comparaison et de deduction. L’explication des mots repose sur l’interaction. Elle doit se 
realiser avec des mots simples, adaptes au niveau de la classe. Elle doit etre etayee par des exemples concrets 
de situations ou ce mot est employe. 

• Quand etudier le vocabulaire ? 

A tous les moments de la classe de langue, a l’occasion de la seance de lecture, d’orthographe ou de 
production ecrite. Mais l’activite de choix pour etudier le vocabulaire c’est celle de la 
lecture/comprehension. Le texte est un contexte qui permet une appropriation des mots pour se constituer 
et enrichir son stock lexical. 

-Vocabulaire / lecture : Pendant la lecture, il faut suggerer un itineraire rassurant et constructif au 
cours des differents moments de la seance de lecture. 

Les mots nouveaux ou les mots-cles seront presentes par ecrit au tableau. Exemple : 

1) Observation et reperage : 

- identifier le materiau linguistique dans une phrase, dans un texte, 

- nommer le materiau linguistique : synonymes, antonymes, families de mots... 

2) Manipulations : les eleves peuvent expliquer de differentes fa§ons : par un synonyme, par un 
antonyme, par une periphrase, par une expression de meme sens, par la mise en oeuvre dans une phrase 
personnelle... 

3) Emploi: prevoir des exercices avec des degres de difficulty differents : le mot est d’abord employe 
dans une phrase pour en eclairer le sens puis dans une phrase personnelle pour en assurer l’apprentissage 
definitif. 

-Vocabulaire/ production ecrite : la production ecrite est une activite essentiellement individuelle. 
Chaque eleve doit pouvoir se constituer un stock lexical et y puiser pour produire un ecrit. - Les activites de 
reemploi et d’emploi seront variees : completion de phrases, enrichissement d’un dialogue, de bulles dans 
une BD... 

- Vocabulaire/ orthographe : la leson de vocabulaire est mise en relation avec celle de l’orthographe 
pour montrer la graphie des mots. II est important de demander aux apprenants d’avoir leur 
« carnet repertoire » pour y porter les mots expliques par un camarade, par l’enseignant. Pour eviter le 
caractere artificiel des exercices, inviter les apprenants a participer a l’affichage pedagogique, a realiser un 
repertoire lexical... 

- La conjugaison 

En 4 e AP, la conjugaison est, pour la premiere fois, abordee de fag on systematique, a l’oral et a l’ecrit avec 
des seuils d’exigence differents. 
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• Pourquoi la conjugation ? 

En langue fran§aise, le verbe varie dans sa morphologie en fonction de la personne 

(1 ere , 2 eme , 3 eme personne), du nombre (singulier, pluriel), du temps (present, passe, futur) et du mode 
(indicatif, subjonctif, conditionnel, imperatifj.Lc verbe etant le noyau de la phrase, il est necessaire que 
l’eleve arrive a une maitrise progressive de ses variations pour parvenir a une bonne production orale ou 
ecrite dans le cadre de la communication. 

• Quels contenus enseigner en conjugation ? 

En 4 e AP, les notions a enseigner en conjugaison sont essentiellement des notions de temps, de 
personne, de nombre et d’infinitif des verbes. Elies seront travaillees conjointement au fur et a mesure des 
textes oraux et ecrits rencontres. Elies ne constituent pas une progression. 

La conjugaison systematique represente une etape de la conjugaison. Elle se fait a deux niveaux : a l’oral et a 
l’ecrit. 

A l’oral, elle conceme les verbes usuels (cf. Programme) au present de l’indicatif, au passe compose, au 
futur et au present de l’imperatif pour questionner, pour raconter, pour donner une consigne, pour repondre. 

A l’ecrit, elle conceme les verbes etre, avoir et les verbes du l ei groupe dans la perspective de production de 
courts textes pour raconter et pour decrire. 


• Comment etudier la conjugation ? 

La demarche pedagogique retenue permet de developper chez l’eleve des strategies pour observer et 
decouvrir le systeme de fonctionnement de la conjugaison. L’apprentissage de la conjugaison des verbes se 
fera d’abord a partir d’un important travail oral. Le travail sur l’ecrit ne viendra qu’ensuite. L’enseignant 
abordera done les points au fur et a mesure des besoins de ses eleves pour la realisation des sequences. 

La distinction oral/ecrit sera d’une aide precieuse pour la memorisation. L’enseignant mettra en evidence 
similitudes (je chante, il chante) et differences (je chante, tu chantes, ils chantent) a l’ecrit. II est plus 
judicieux de travailler la conjugaison a partir de courts textes dont on assure la comprehension. 

Illustration : Le present de 1’indicatif des verbes du l er groupe. 

Objectif d’apprentissage : 

-L’apprenant doit etre capable de reperer la variation des verbes du l er groupe (du type chanter) au present 
de l’indicatif (en fonction de la personne et du nombre). 
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Professeur 


1. Mise en situation : 

Demander aux eleves d'entourer en rouge les 
verbes conjugues et de souligner les sujets 
auxquels ils se rapportent. 


- Faire retrouver oralement l’infinitif et le groupe 
de chacun des verbes. 

2. Observation : 

(consigne pour chercher) 

-Demander aux eleves de colorier en rouge ce 
qui a change entre l’infinitif et le verbe conjugue 
et en bleu ce qui n’a pas change. 


-Travail par groupes de 4 a 5 eleves 
L’enseignant controle le travail sans intervenir. 


- Travail collectif : mise en commun des 
recherches. 

L’enseignant repond aux questions des eleves. 

◄- 


Commentaires 


-Faire le releve du corpus obtenu au tableau. 

- Reinvestissement des acquis. 


- 1 texte par eleve pour faire travailler chacun sur 
le texte support. 


- Les eleves confrontent leurs travaux. 

- Ils se mettent d’accord. 

- S’il y a disaccord ; ils sollicitent l’avis des 
autres camarades et de l’enseignant. 

- Les eleves du meme groupe se mettent d’accord 
pour faire la synthese. 


On regie les points de disaccord 
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L’enseignant releve au tableau le resultat obtenu. 
3-Analyse du corpus obtenu 
-Identifier les terminaisons. 


- Faire retrouver les pronoms de la conjugaison. 
Les porter au tableau. 


- Faire remplacer dans le texte les noms- sujets 

par des pronoms. 


- Remettre les verbes du texte dans l’ordre des 
pronoms de la conjugaison. 

- Faire lire en epelant les terminaisons. 


- Faire conjuguer oralement le verbe tomber au 
present, a toutes les personnes 


- Attirer 1’attention des eleves sur la relation 
entre la forme ecrite et la prononciation de 
certaines formes verbales (sur les variations a 
l’oral et a l’ecrit). 

- Faire conjuguer les autres verbes a toutes les 
personnes (oralement) 

Proposition d’exercices : 

• Mets le pronom qui convient. 

• Exercice de flechage, relie chaque pronom a 
son verbe. 

• Souligne les terminaisons des verbes. 

• Complete par la terminaison qui convient. 

• Mets les verbes entre parentheses au present 
de l’indicatif. 

4-Evaluation : (consigne pour evaluer) 

• Conjugue oralement le verbe monter au 
present de l’indicatif. 

• Mets les verbes entre parentheses (dans 1 


-Faire le releve du corpus obtenu au tableau. 

-Les relever au tableau 
Les faire epeler. 


- Porter au tableau les phrases obtenues par 
l’operation de remplacement sur l’axe 
paradigmatique. 

Ex : Le maitre arrive. 

II arrive. 

- Presenter les verbes conjugues dans l’ordre de la 
conjugaison (je-tu-...) 

-Porter la conjugaison systematique au tableau. 

-Exemple: je tombe - tu tombes. 

Les porter au tableau. 

- Les eleves conjuguent en se concentrant sur les 
terminaisons. 

- Attirer l’attention sur le fait qu’il y a parfois 
plusieurs possibility. 

- Les eleves sont evalues individuellement. 
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L’af 
fich 
age 
de 
tabl 
eau 
x de 
conj 
ugai 
son 

sur les murs de la classe aidera a la memorisation des differentes formes d’un verbe. Des batteries 
d’exercices variees seront proposees aux eleves pour un entrainement et une meilleure assimilation des 
notions etudiees. devaluation de la conjugaison doit etre frequente et le plus souvent formative. 


texte) au present de l’indicatif. 
• Remplace : Je par il, il par ils etc. 
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- L’orthographe : 

II s’agit de construire graduellement la competence orthographique qui a deja commence a etre installee 
implicitement en 3 e AP. 

En 4 e AP, l’enseignant aidera l’eleve a integrer les nonnes du systeme d’ecriture du frangais : 

Sur l’axe phonogrammique, il s’agit de depasser la correspondance reguliere (a un phoneme correspond 
un grapheme) pour aborder la correspondance complexe (a un phoneme correspondent plusieurs graphemes) 

Exemple : [ K ] = c, k , q , ch 

Sur l’axe morphogrammique, il s’agit de faire respecter les marques du genre, du nombre, les terminaisons 
des verbes ... avec 1 ’introduction de la grammaire, du vocabulaire et de la conjugaison. 

Orthographe / lecture : 

A partir du texte de lecture, on peut etablir un inventaire de graphies (un corpus) et faire reflechir l’eleve 
sur le contexte d’apparition de la graphie pour le phoneme cible.Exemple : le phoneme [s] donne s / ss / 
sc / c / 5 / t/x 

dans les mots : sac /tasse / scie / citron / gargon / addition /six 

Ainsi, un phoneme peut avoir plusieurs transcriptions graphiques. On peut amener l’eleve a s’interroger 
sur la fonction d’une lettre. 

Ex : la lettre O sert-elle uniquement a ecrire le phoneme [o ] ? 

La lettre combinee a d’autres lettres sert a ecrire d’autres sons : ou - on - om - oi - oin - oeu 

Ces differentes manipulations que ce soit autour du grapheme ou de la lettre servent d’amorce pour 
construire une competence orthographique. On doit egalement travailler sur les signes ortho graphiques : les 
accents (aigu, grave, circonflexe), l’apostrophe, le trait d’union et le trema. 

Orthographe / vocabulaire : 

On peut relier l’apprentissage de l’orthographe lexicale a la progression du vocabulaire. On apprendra 
d’abord a orthographier le vocabulaire usuel comine : les jours de la semaine, les mois, les saisons, les 
couleurs, les fournitures scolaires ...acquis en vocabulaire thematique. Puis on travaillera les families de 
mots que l’on peut regrouper sous des fonnes graphiques. 

On aura, par exemple, les mots : 

- avec les suffixes: ette - tion - ement. 

- avec le prefixe in qui devient im devant m - p - b (exemple : impoli - immobile ...). 

- avec le prefixe de qui devient des devant une voyelle. Ex : obeir - desobeir. 

Il s’agit en fait de faire de la seance de vocabulaire un moment de reflexion sur la relation fonne 
graphique / sens en recourant au sens du mot. 
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Orthographe / grammaire : 

La maitrise des marques orthographiques grammaticales ne peut etre acquise que si l’eleve maitrise la 
notion grammaticale sous-jacente. L’eleve ne peut accorder un nom avec le determinant en nombre s’il ne 
connait pas la marque du pluriel (s ou x).La regie grammaticale servira done a expliquer l’exigence 
orthographique. 

Orthographe / production ecrite : 

La connaissance d’une regie est insuffisante pour integrer une bonne orthographe si le scripteur ne sait 
pas l’appliquer quand il faut et ou il faut. 

Pour cela, l’enseignant doit aider l’eleve a acquerir des strategies qui l’aideront a devenir performant. En 
classe, l’enseignant peut recourir a differents procedes comme : 

- Faire anticiper sur l’erreur avant l’ecriture : l’enseignant mene l’eleve a s’interroger sur ce qu’il convient 
de faire. Exemple : « dois-je mettre un s ou un x a « des oiseaux ». La reflexion passe par la verbalisation 
qui debouche sur un debat constructif entre les eleves. 

- Faire reperer l’erreur dans une production ecrite : l’enseignant aide l’eleve a reperer l’erreur en la signalant 
par un code etabli en commun. 

Grace a ce code, l’eleve repere la nature de l’erreur. Ex : pour l’accord sujet / verbe, on aura ; AC/V . 
L’eleve apporte alors la correction necessaire. Il agit sur ses propres erreurs et finit par trouver une 
autonomie de correction. Pour que l’eleve acquiert un savoir sur le systeme orthographique du fran?ais, 
l’enseignant doit savoir distinguer les types d’erreurs (logographiques ou morphographiques) pour proposer 
un ou des exercice(s) par rapport au domaine qui n’est pas encore maitrise ; integrer et relier l’orthographe 
aux autres activites de lecture, expression ecrite... 

La dictee a de multiples interets car elle fait ecrire et donne matiere a reflechir sur l’orthographe des mots. 
Elle n’est pas simplement de l’oral qu’il faut transcrire, mais de l’ecrit oralise par l’enseignant puis transcrit 
par les eleves. Ces derniers doivent avoir une comprehension globale du texte pour se le representer 
mentalement. Pour cela, ils doivent l’entendre en entier, le comprendre pour etre capable de faire une bonne 
segmentation des enonces en mots.La dictee est souvent un exercice individuel qui prend alors valeur 
devaluation. La dictee n’est pas une activite gratuite, elle a pour objectifs : 

- de faire realiser la correspondance phonie/graphie, 

- d’ini tier a l’orthographe des mots, 

- d’evaluer la maitrise des graphemes. 

- de mettre en place la vigilance orthographique e'est-a-dire developper cette attitude reflexive qui consiste a 
mobiliser les acquis linguistiques de la relation phonie / graphie dans une situation d’ecrit. 

La place de cette activite dans le deroulement de la sequence est fonction de l’objectif vise. Il existe 
differentes sortes de dictees : 

- la dictee phonetique : il s’agit de passer de la phonie a la graphie ou aux graphies d’un son etudie. 

- la dictee preparee : elle est faite sous la dictee de l’enseignant. L’orthographe des mots est travaillee a 
l’avance. 

- l’auto dictee : il s’agit de memoriser un mot, un court texte parfois prepare en classe (reperage des 
difficultes) afin de le restituer de memoire par ecrit. 

- la dictee a un camarade, la dictee a l’adulte ... 
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La maitrise de l’orthographe passe aussi par l’echange de points de vue. Exemple : les eleves 
questionnent sur un mot qui leur pose probleme (une transcription de son, un accord ...)• L’eleve en difficulty 
precise sa question, les autres proposent des indices sans donner tout de suite la solution finale. Ex : [f] de 
phoque s’ecrit coinme [f]de photo, etc. 

La correction de la dictee peut etre immediate ou differee, elle peut etre collective ou individuelle. Mais de 
toutes les facons, elle doit impliquer l’eleve et l’inviter a se corriger seul. II peut disposer du texte complet, 
reperer lui-meme ses erreurs et tenter de les expliciter avec l’aide de l’enseignant. Les problemes le plus 
souvent rencontres sont des problemes de segmentation, des problemes de discrimination auditive ou des 
problemes de liaison. 

L’orthographe maitrisee devient un outil au service de l’expression ecrite de l’eleve. 

- La grammaire : 

Nous rappellerons que la delimitation du champ disciplinaire a ete definie comme suit dans les 
programmes: 

« Pour le palier, deux ensembles complementaires, grammaire de texte et grammaire de phrase sont 
retenus: 

- les faits de langue qui entrent en jeu dans la grammaire de texte c ’est a dire tout ce qui donne sa coherence a 
un texte entre autres les connecteurs et les marques de l ’enonciation. Des qu ’on apprend a lire et a ecrire, on 
fait de la grammaire de texte. 

-les faits de langue qui assurent a la phrase sa grammaticalite (categories de mots, groupes constitutifs de la 
phrase, accords...) et sa charge semantique (choix lexical et ordre des mots...) en vue de la construction de la 
langue et de la construction du sens ». 

En 3 e AP, l’apprentissage est concu uniquement dans la pratique orale pennettant a l’eleve d’integrer les 
formes linguistiques dont il a besoin. Les notions ont ete abordees dans l’interaction et de maniere implicite. En 
4 e AP, elles feront l’objet d’un enseignement explicite. L’eleve apprend a nommer les faits de langue tout en 
continuant a faire des manipulations linguistiques par le biais de transformations, substitutions...dans le cadre 
d’une demarche inductive a partir d’un texte ecrit. 


• Demarche 

La consigne de lecture doit servir un objectif d’apprentissage determine. Exemple : faire retrouver les differentes 
appellations d’un meme personnage (Le petit prince, il, le petit gargon...). 

1 -Observation : Les eleves sont d’abord places en situation d’observation guidee par des questions ciblees 
de l’enseignant. On peut ainsi degager le corpus (microsysteme) a etudier. 

2- Analyse : C’est a l’aide d’exemples et de contre exemples que l’enseignant fera peu a peu degager la 
regie. A partir des interactions avec les eleves, l’enseignant aide a la construction du savoir : regies de 
fonctionnement d’un texte ou regies de fonctionnement de la langue au niveau de la phrase. C’est dans des 
exercices varies que se fera la generalisation de la regie degagee pour s’approprier le fait de langue. 
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3- Production personnelle des eleves pour reinvestir les savoirs mis en place. Ceci sera realise dans des 
activites variees et utiles d’ecriture ou de reecriture. 

4- Activites devaluation (en auto- evaluation ou bien en co- evaluation). 

• Contenus ? 

Les contenus selectionnes dans le programme permettent d’aller vers la construction de la langue par une 
maitrise graduelle du fonctionnement des regies morphosyntaxiques. C’est toujours en contexte que les faits de 
langue seront etudies dans un souci de lier les manipulations a la communication orale et /ou ecrite. La langue 
est au centre du dispositif, c’est a dire que les points a travailler sont determines par les exigences des types de 
textes a lire ou a produire. 

Cela suppose une grammaire qui ne soit pas d’etiquetage, jamais gratuite ou enseignee pour elle-meme, mais 
toujours au service des activites discursives de la classe (dialoguer, donner des informations, raconter, decrire). 

La langue devient objet d’etude, un objet sans cesse en construction sur le plan textuel puis sur le plan 
phrastique. 


Exemple : Etude des pronoms personnels sujets. 


Champ disciplinaire 

Activites 

Objectifs 

Grammaire de texte 

En lien avec la lecture : 

identification des pronoms, 
releve des pronoms personnels, 
releve des substituts (noms 
propres, noms communs, noms de 
lieux...). 

- Retrouver 1’organisation d’un 
texte (progression thematique a 
theme constant) pour une bonne 
comprehension du texte. 

- Assurer la coherence d’un texte 
produit a l’ecrit. 


- Grammaire : identifier et nommer la 
categorie. 

- Nommer le fait de langue. 

- Analyser le fonctionnement au 
niveau de la phrase. 


- Vocabulaire : varier les substituts. 

- Eviter les repetitions. 

Grammaire de phrase 

- Orthographe : ecrire correctement les 
pronoms. 

- Respecter des marques du genre 
et du nombre. 

- Accorder les terminaisons des 

verbes. 
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Ne l’oublions pas, la communication est la fonction essentielle du langage et l’objectif majeur de 
l’apprentissage d’une langue. 


7. Conditions de mise en oeuvre : 

7.1- les moyens didactiques : 


II est necessaire de mettre l’eleve en contact avec des ecrits varies. Les textes doivent etre accessibles 
et interessants, en rapport avec les preoccupations de la tranche d’age concernee. Ils traiteront de sujets 
familiers au jeune apprenant. 

Le manuel scolaire 

- La selection des textes s'organisera autour de leur fonction : 

S Les textes a fonctions poetique et ludique : comptines, chansons, devinettes, poemes, bandes dessinees 
(B.D.) ... 

Les textes qui induisent un echange verbal: dialogues, saynetes... 

- Les textes qui racontent: contes merveilleux, petits recits, B.D., lettres... 

- Les textes qui decrivent : fiches techniques (d'un animal, d'une plante), listes, 
bandes dessinees illustrant un processus. 

S Les textes qui disent comment faire : recettes de cuisine pour enfants, notices de fabrication simple, 
notices de montage d'un jouet, modes d'emploi, listes de conseils, d'instructions, de consignes, regies de 
jeux... 

- Les textes qui visent a convaincre : affiches, panneaux a valeur educative (sante, hygiene, code de la 
route...). 

- Ils seront d’une longueur moyenne d’environ 30 mots en 3 e AP, de 80 mots en 4 e AP, de 100 a 120mots 
en 5 e AP, avec un pourcentage inferieur a 10 % de mots nouveaux. 

- Ils seront references (auteur, sources, date,...). 

- Ils seront constitues de phrases simples et de phrases coordonnees avec des mots relevant d’un 
vocabulaire courant. 

- Ils seront accompagnes d'illustrations pour faciliter a I'eleve I'acces au sens. 

- Les documents iconiques et les representations graphiques seront d’une grande lisibilite pour 
transmettre l’information et permettre ainsi une bonne exploitation pedagogique. A cet egard, la litterature de 
jeunesse constituera un fonds documentaire essentiel adapte a la sensibilite des eleves et a leurs centres 
d’interet tout en leur apportant une large ouverture sur le monde. 

Autres moyens didactiques : 

En dehors du manuel scolaire, il est souhaitable de proposer a la classe d’explorer divers ouvrages : 
albums, livres documentaires, dictionnaires, memos, catalogues, revues, bandes dessinees, imagiers, adaptes 
a Page et a la sensibilite des apprenants. II ne s’agit pas de «lire » tous ces ouvrages mais d’avoir la 
possibility de les feuilleter de mettre l’eleve en contact avec l’ecrit. Ce contact contribue a susciter la 
curiosite de l’eleve et a provoquer l’envie de lire. Cela permet a l’eleve, par exemple, de prendre conscience 
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du cadre d’une bande dessinee : vignettes, couleurs, personnages, dialogues, bulles..., ou d’observer une 
carte ailleurs que dans un livre de geographic. 

Ressources documentaires de l’ecole : 

La mise en place de ressources documentaires dans l’ecole : bibliotheque, mediatheque, salle 
d’informatique... est une condition pour favoriser les apprentissages. Ceci represente une reelle ouverture au 
monde de l’ecrit et des T.I.C.E. 


7.2- L’organisation pedagogique de la classe et de l’ecole 
- Pratiques de classe 

- Une sequence se deroule en six heures environ en 3 e AP et en huit heures environ en 4 e AP, 

- des activites d’apprentissage : oral reception/production, ecrit reception/production, des activites 
d’integration et des moments devaluation integree. 

Les activites varieront de 20 a 45 inn a l’interieur d’une seance en fonction : 

* des objectifs a atteindre 

* du niveau des eleves 

* de l’effectif de la classe 

* de la place du projet dans l’annee scolaire (l er , 2 eme , ou 3 eme trimestre.) 

La gestion du temps scolaire, pour etre efficace, doit prendre en consideration: 

des imperatifs pedagogiques : en variant les types d’activites, les formes de travail des eleves, en 

alternant des seances d’apprentissage selon les besoins et le rythme des eleves, 

des imperatifs de contenus : les notions sont donnees dans le document programme, 

des imperatifs d’ordre psychopedagogique : l’enseignant(e) devra doser la duree des differentes 

phases dans une sequence de projet, la quantite de travail ecrit, de travail oral, les efforts demandes 

aux eleves et les exercices ludiques entre les seances (dire une comptine collectivement, repondre a 

une devinette, prononcer des sons selon des intonations differentes...) 

II appartient a l’equipe pedagogique de faire les ajustements necessaires : menager des moments de 
concertation avec les eleves, prevoir des moments d’integration, prevoir des moments devaluation... 

- Gestion de la classe 

La classe est le lieu privilegie d’immersion pour les activites de langue. 

■ Organisation de l’espace classe 

Les activites orales exigent la mise en place d’un materiel adequat: lecteur de cassettes (a preparer 
avant le debut du cours) affichettes-supports, saynetes imagees... L’amenagement de la classe se fera en 
fonction des activites : en groupe classe, en sous groupes, en binomes. 

■ Organisation des activites 

Dans le cadre du projet deroule, les enseignants procederont d’abord a des activites orales. Ainsi 
l’eleve aura-t-il l’occasion d’ecouter et de s’exprimer a chaque seance. 

L’ecrit portera sur des activites de lecture et des activites d’ecriture visant a la production d’enonces 
(un mot, un groupe de mots, une phrase). La multiplication des supports (tableau, ardoise, cahier) doit 
obeir a une logique de progression en fonction des objectifs d’apprentissage. 

■ L’affichage didactique 

-H sera fonctionnel c'est-a-dire au service des apprentissages (lecture, ecriture...). 

-H sera multidirectionnel c'est-a-dire visible des differents points de la classe. 
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-H sera evolutif c'est-a-dire actualise au fur et a mesure des apprentissages. 

-H sera diversified en rapport avec les differents supports authentiques (affiches, etiquettes, boites 
d’emballages...). 

■ Les produits obtenus a la fin des projets 

Un depliant, un recueil de cartes d’identite d’animaux, un lexique illustre ou une B.D. sont autant de 
projets a realiser par les eleves durant l’annee. Ils sont le fruit de leur savoir faire d’eleve et le reflet d’un 
travail d’equipe. 

Que faire de ces produits scolaires ? Quelle destination leur donner ? 

Rappelons que le produit lui-meme n’est pas une fin en soi et que l’on privilegie le processus de construction 
et d’integration des connaissances. Cependant, il ne faut pas perdre de vue que le fait d’accorder de 
1 ’importance a ce que les eleves ont produit, c’est donner du sens a leur apprentissage et les encourager a 
produire mieux encore. 

Aussi est-il important de conserver ces produits scolaires, si modestes soient-ils pour valoriser les 
eleves qui apprecient la presentation de ce qu’ils ont realise dans des moments de production collective et de 
communication. Ces produits seront motif a des echanges inter-eleves, interclasses ou inter-ecoles. 

Presentes a des destinataires (differents partenaires de l’ecole), ils peuvent donner lieu a des echanges 
langagiers pour raconter, pour decrire, pour donner des informations, ou pour expliquer, contribuant ainsi a 
la consolidation des apprentissages. Ils peuvent enrichir l’affichage de la classe, une bibliotheque scolaire, 
une exposition (joumee de l’enfance, joumee du savoir) dans le cadre d’activites scolaires et peri-scolaires. 

- Comment mener un questionnement pedagogique 

Le questionnement pedagogique est au coeur de la pratique quotidienne de la classe. C’est par le 
biais d’un questionnement precis et bien cible que l’enseignant obtiendra des reponses apportant des 
in formations en vue de l’objectif vise : a l’oral, en lecture, en langue et en production ecrite. II est done 
important de veiller a la formulation des questions. 

• Formulation des questions 

On peut distinguer 5 types de questions pour exploiter un texte : 

- celles dont la reponse se trouve directement dans le texte. Elies facilitent l’ancrage dans le texte 
(type 1). 

- celles qui supposent une comprehension globale du texte (type 2). 

-cedes dont la reponse demande une interpretation du texte, ou il faut lire « entre les dgnes ».Elies 
exigent souvent un degre de competence de l’eleve en lecture, ou une connaissance du sujet dont il est 
question dans le texte (type 3). 

-cedes dont la reponse demande de s’appuyer sur le texte mais en allant chercher des informations 
aideurs : dictionnaire, connaissances personnelles, actuadte, etc. (type 4). 

- cedes dont la reponse est hors du texte : question de grammaire ou vocabulaire posee a la 

suite du texte (type 5). 
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En 3 e AP et en 4 e AP, c’est evidemment les types 1, 2, 3 qu’il faut privilegier si on veut que les 
reponses apportent des informations en vue d’un objectif vise (exemple : retrouver la situation de 
communication dans un texte oral ou ecrit.. 

• Formulation des consignes 

Dans le domaine scolaire, l’eleve est confronts a la consigne aussi bien dans le quotidien de la classe que 
lors des devoirs et examens. La consigne qui est « l’enonce oral ou ecrit par lequel l’enseignant invite 
l’eleve a executer une tache »doit etre bien formulee. 


Dans une consigne on doit trouver : 

1- des renseignements 

materiel a employer 
informations sur ce qu’on donne 

2- une tache a executer 

- dans un certain ordre 

- ce que l’on doit obtenir 

3- le produit attendu 

Exemple : Releve et classe les mots du texte par ordre alphabetique par rapport a la 2' ""' lettre dans le 
tableau suivant. 

- materiel a employer : le tableau suivant 

- informations sur ce qu’on donne : par rapport a la 2 eme lettre 

- dans un certain ordre : Releve et classe par ordre alphabetique 

- la tache a realiser : Classe les mots du texte dans le tableau suivant 

- le produit attendu : un tableau avec les mots classes. 

Une bonne consigne est une consigne qui determine une tache precise (c’est-a-dire que les eleves ont 
une representation tres claire de ce qu’il leur est demande.), qui facilite la tache a entreprendre et qui est 
adaptee a l’objectif poursuivi. Elle aide l’eleve qui apprend a construire son savoir. Elle est le chemin qui 
mene aux apprentissages. L’enseignant doit veiller a la mise en place d’une bonne comprehension de la 
consigne. L’eleve doit etre en mesure de la refonnuler. 

- Comment construire une situation d’integration 

Les situations dites situations d’integration (S.I.) donnent aux apprenants l’occasion de s’entrainer a 
integrer leurs acquis. Ce sont des situations de reinvestissement dont les caracteristiques sont les suivantes : 

> elles mobilisent un ensemble d’acquis, 

> elles sont significatives (porteuses de sens), 

> elles font reference a une categorie de problemes specifiques a la discipline, 

> elles sont nouvelles pour l’eleve. 

Mettre l’eleve en situation d’integration c’est l’amener a utiliser ses connaissances de maniere 
concrete en reinvestissant (non en restituant) ce qu’il a appris pour resoudre des situations-problemes. 

L’integration est une operation individuelle: c’est l’eleve qui integre dans une demarche 
personnelle exigeant de lui des mises en association , des mises en relation , des assemblages , des mises en 
relief de points communs ou d’elements (regies, concepts, procedures...) pour apprehender une nouvelle 
situation. L’integration consiste done pour l’apprenant, a mettre ensemble des elements acquis separement 
et cela dans une dynamique d’interdependance. 
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En classe, 1’exploitation de situations d’integration aura lieu a la fin d’une sequence d’apprentissage 
reunissant plusieurs objectifs ou a la fin du projet. Les apprenants sont confrontes a des situations 
appartenant a la famille des situations rencontrees leur pennettant ainsi d’integrer (non de juxtaposer) des 
acquis realises anterieurement. 

Les situations d’integration suivantes sont proposees a titre d’exemple. Elies s’articulent autour d’un 
contexte et de consignes. II faudra, cependant, les faire accompagner de documents sonores et/ou visuels 
comme supports. 


A l’oral: 

Ta classe envisage d’organiser une excursion. L’enseignant(e) vous propose deux 
destinations : une exploitation agricole et une fabrique situees dans ta region. Mais vous n’etes 
pas tous d’accord sur le lieu. 

Toi, tu as fait ton choix mais tu dois convaincre tes camarades. Tu dois leur dire ce 
qu’on peut y decouvrir. Pour cela : 

-Tu prends la parole pour informer tes camarades de ton choix. 

-Tu expliques ton choix en donnant deux ou trois raisons. 

A l’ecrit: 

Situation 1 : 

Ta classe organise une excursion. Vous avez retenu une destination. Mais il vous 
manque Tautorisation du chef d’etablissement. L’enseignant(e) demande a chacun d’ecrire une 
petite lettre au directeur de l’ecole. Dans cette lettre tu dois : 

- expliquer le but de cette sortie, 

- donner le programme, 

- demander Tautorisation. 

La meilleure lettre, choisie par la classe, sera remise au directeur. 

Situation 2 : 

Avec tes camarades, vous voulez decorer votre classe mais il n’y a pas d’argent pour 
acheter le materiel necessaire. 

Afin de mener a bien ce projet, vous decidez de recuperer des objets divers et de les recycler. Tu 
dois choisir un objet et etablir une fiche dans laquelle : 

- tu presentes Tobjet que tu veux transfonner, 

- tu decris Tobjet que tu veux obtenir, 

- tu donnes les consignes a suivre pour le fabriquer. 

Une fois les fiches realisees et validees par la classe, elles seront exploitees pour la fabrication 
des objets qui decoreront la salle. _ 


Dans un souci d’explicitation, les situations d’integration doivent etre presentees aux eleves par 
Tenseignant(e) dans une langue accessible afin de leur permettre de s’approprier la situation. La mediation 
passe necessairement par Tenseignant. 


7.3 - La formation des enseignants 
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Le metier d’eleve exige de la part de ceux qui l’exercent de [’attention et de la perseverance. Les actes 
quotidiens en salle de classe : ecouter, rediger, prendre la parole, synthetiser, poser des 
questions... necessitent a chaque fois la mobilisation de competences diverses. L’apprenant ne peut, seul, 
resoudre des situations problemes donnees auxquelles il est confronts Le role de l’enseignant(e) est de l’y 
aider. Ce role de dispensateur de savoir, de guide, de mediateur et d’accompagnateur est complexe. II prete a 
consequences d’ou l’importance a accorder a sa formation initiale et continue pour qu’il puisse l’accomplir 
au mieux. 

En ce sens, il est important de pointer les faits suivants en matiere de formation des enseignants : 

- La lecture (et la relecture) du programme du cycle primaire est une priorite, le programme etant 
le vecteur essentiel dcfini dans la Loi d’orientation sur l’education nationale (n°08-04du 23 janvier 2008) a 
1’article 29 : «Les objectifs et les programmes d’enseignement constituent le cadre de reference officiel et 
obligatoire pour l'ensemble des activites pedagogiques dispensees dans les etablissements scolaires publics et 
prives. » 

Il est done fondamental d’avoir une bonne connaissance du programme du cycle et de son document 
d’accompagnement. En effet, une approche systemique permet de mieux cemer les intentions du programme 
du cycle qui n’est pas construit que pour lui-meme (coherence horizontale et coherence verticale) mais aussi 
par rapport aux autres disciplines (dans un souci de transversalite). 

- L’explicitation de 1’approche par competences retenue dans les programmes (multiplication des 
conferences, colloques, seminaires, journees d’etude) et la diffusion de toute la documentation y afferant. 

- Le renforcement de la formation des enseignants a l’utilisation de ressources diversifies (revues, 
magazines educatifs, moyens audio-visuels, sites educatifs,...) en complement de l’appareil pedagogique 
retenu dans la nomenclature officielle pour chaque annee scolaire (manuel scolaire et guide du maitre) pour 
s’inscrire veritablement dans la demarche de projet. 

- La mise a la disposition des enseignants d’une multitude de supports et d’outils pedagogiques dans les 
CRDDP. 

- La mise en place et l’institutionnalisation de 1’analyse des pratiques professionnelles (APP) en vue 
d’amener les enseignants a reflechir sur leurs pratiques de classe pour les ameliorer : prise en main de la 
classe, reception des eleves, amorce de cours ou eveil, interpellation des eleves, mise en place de situations 
d’apprentissage, utilisation des acquis, intonation et debit de la voix, utilisation du tableau, proxemique, etc. 


7.4- Les activites post et peri- scolaires 

Il s’agit de mettre en place un dispositif d’amenagement du temps de l’enfant en dehors des heures de 
classe. Ces activites se repartiront sur un calendrier annuel selon le rythme scolaire : 

a- Activites periscolaires meridiennes : (Entre 1 lh30 et 13h) 

Cette pause «dejeuner» sera exploitee pour ces activites qui se feront en douceur et dans le calme. Elies 
concemeront les cantines scolaires pour repondre aux objectifs pedagogiques ci-dessous : 
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permettre aux enfants de prendre un repas equilibre adapte a leurs besoins dans un environnement 
agreable, en appliquant les regies d’hygiene, de securite et de socialisation. 

favoriser l’apprentissage de la vie collective en faisant du repas un moment privilegie d’echange et de 
partage. 

dispenser un complement d'education nutritionnelle : eduquer le gout, decouvrir des odeurs et saveurs, 
mieux connaitre les aliments, notamment au travers d'animations ponctuelles. 

b- Activites periscolaires du soir : (Entre 15h30 et 17h30) 

Des animations sont proposees aux enfants qui le souhaitent au sein ou en dehors de l’ecole : 

Ateliers sportifs en collaboration avec les educateurs du service des Sports. 

Ateliers : relaxation, activites manuelles , lecture, jeux de societe, musique, dessin et peinture, theatre,... 

c- Les activites post-scolaires : 

Elies peuvent etre organisees le samedi ou le mardi apres midi ou pendant les vacances scolaires. 

1- Classes d'environnement: 

Les classes d’environnement, peuvent etre organisees a l’initiative des enseignants, elles contribueront 
ainsi au developpement de l’enfant dans toutes ses composantes (corporelles, affectives, intellectuelles et 
sociales) et repondront a ses besoins physiologiques : vie au grand air, activites physiques et sportives. Elles 
permettront l’acquisition de connaissances elementaires sur le milieu naturel et conduiront l’enfant a une 
attitude d’observation et de curiosite. Elles contribueront a la transformation des rapports que les enfants 
entretiennent entre eux et avec les adultes, tant a l’interieur de la classe qu’a l’exterieur. Les eleves partiront 
ponctuellement en excursion (sorties pedagogiques) en mer, en montagne, en foret...pour mieux connaitre 
leur environnement. 

2- Classes des Arts : 

Ces classes peuvent etre organisees en collaboration ou en convention entre une institution culturelle 
locale (theatre, maison de jeunes, centre culturel, conservatoire, musee, ...) et des etablissements scolaires 
qui prevoient des activites variees pour les eleves et les enseignants (journee d’information et de formation 
commune, rencontre des eleves avec des artistes, ateliers, documentation pedagogique, musees, archives, 
monuments historiques...) 

Les eleves seront sensibles a l’art des leur jeune age et cultiveront la notion de l’esthetique et se 
decouvriront des talents dans un des domaines artistiques. De plus, ils connaitront leur patrimoine materiel et 
immateriel et prendront conscience de sa valeur. 

3- Classes de sport: 

Elles seront organisees avec des institutions sportives. Les eleves pourront pratiquer l’activite sportive de 
leur choix pour un epanouissement physique et mental. 
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Annexes 

A. 1 - Glossaire 

Les definitions proposees dans ce glossaire se fondent sur la litterature specialisee en matiere 
d’enseignement/apprentissage. Toutefois, plutot que de citer textuellement les auteurs consultes, nous avons 
opte, dans un souci de clarte, pour une simplification des definitions en fonction de la pratique quotidienne 
des enseignants. Ils enrichiront ce glossaire par leurs lectures et dans le cadre des actions de formation avec 
les inspecteurs. 

Pour les mots et expressions ci-dessous, le sens suivant a ete retenu : 

- actes de parole : acte de langage, action exercee par la parole (on parle aussi, dans ce meme sens, d’« acte de 
parole »). 

■ affect : etat affectif (sensations, sentiments, emotions, sensibilite). 

La psychologie de l'enfant a demontre le role des affects dans la construction de la personnalite. 

- anticipation : strategic de lecture qui consiste a envisager la suite d'un texte a partir d'indices releves dans son debut. 

- champ lexical / champ semantique : 

• champ lexical: ensemble des mots d'un texte relatifs a un meme domaine. 

Exemple: le champ lexical de la maison : cuisine, chambre, escalier... 

• champ semantique : ensemble des idees, des sentiments, sensations et emotions suggeres par les champs lexicaux 
d'un texte. Exemple: le champ semantique de l’amitie, du courage... 

- code : systeme de signaux conventionnels dans une communaute donnee (signes 

ou symboles) et destines a transmettre des messages (code graphique,code iconique). 

• code oral: code de transmission langagiere qui passe par le canal de l'ouie et de 
la parole. 

• code ecrit: code de transmission langagiere qui passe par le canal de l’ecriture et de la vue. 

- communication / expression : 

• communication: designe, a l'ecrit ou a l'oral, la verbalisation de faits, d’idees ou de sentiments dans une optique 
d'echanges et dans une situation donnee. 
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• expression: designe, a l'ecrit ou a l’oral, la verbalisation de faits, d’idees ou de sentiments personnels. 

- competence : capacite a mettre en oeuvre un ensemble organise de savoirs, de savoir-faire et d’attitudes 
permettant d’accomplir un certain nombre de taches. « C’est un savoir agir fonde sur la mobilisation et l’utilisation 
efficace d’un ensemble de ressources » . 

- contexte : conditions socioculturelles ou langagieres de reception et/ou de production d’un texte ecrit ou oral. 

- critere : indice de reference qui permet de porter un jugement en cours d’evaluation. II doit etre defini par 
rapport a un objectif avant un projet ou une evaluation, et construit, si possible, avec les eleves. 

- enonce/enonciation : 

• enonce : ce qui est dit oralement ou par ecrit et qui resulte de l’enonciation (une phrase, un texte).Exemple : 

• enonciation : ensemble des precedes linguistiques qui marquent la presence du locuteur (ou du scripteur) dans son 
enonce et revelent les conditions dans lesquelles il le realise. Exemple: choix des pronoms, choix des temps 
verbaux, des modalisateurs, des marqueurs spatio-temporels... (cf. modalisation). 

- glossaire : lexique d'un domaine specialise. 

- grammaire : domaine d'enseignement qui porte sur le fonctionnement de la langue, les regies de formation des 
phrases et des textes. La syntaxe, la morphologie et le vocabulaire sont des parties de la grammaire de phrase. Les 
regies de coherence et de progression sont les aspects de la grammaire du texte. 

- grammaire implicite/explicite : 

• grammaire implicite: pendant les deux premieres annees d'enseignement/ apprentissage, on entraine l'eleve a 
utiliser des regies linguistiques sans les nommer. 

• explicite: une fois interiorises, les faits de langue peuvent etre nommes et explicites grace au metalangage. 
Exemple: sujet - verbe - singulier - pluriel... 

- hypotheses de lecture : en activite de lecture, moyen par lequel un eleve anticipe sur le sens d'un texte a partir 
d'indices reconnus. Les hypotheses sont appelees a etre confirmees ou infirmees par la suite de la lecture. 

- hypotheses de sens : inferer du sens, apporter une interpretation a partir d’indices textuels. 

- idiomatiques (tournures): formules figees dans une langue qu'on ne peut traduire mot a mot dans une autre 
langue. Exemple:” il y a ”, "s'il vous plait", ou " avoir les yeux plus gros que le ventre..." 

- indices textuels : dans une approche textuelle, ce sont les marques formelles reperees dans le texte qui permettent 
d’en identifier le type .Ces marques (dispositif semiotique, modalisateurs, champs systeme verbal...) permettent 
un acces au sens et une formulation rapide d’hypotheses de lecture. 

- interaction : echange verbal (eleve/prof - eleves/eleves) qui a pour but de construire un savoir, un discours dans 
une situation donnee. 

- interlangue : c'est un code intermediaire. L'apprentissage d'une langue etrangere se fait en prenant appui sur 
celles que les eleves connaissent deja dans une approche contrastive et metalinguistique (rappels, comparaisons 
raisonnees, traduction). 

- lexique : liste de mots relatifs a un domaine donne. 

- metalangage : ensemble des mots qui servent a decrire les categories et les fonctionnements linguistiques. 
Exemple:sujet, verbe, types de textes... 

- nomenclature : liste de termes appartenant a un meme domaine et presentee sous forme de rubriques organisees. 

- objectif d’apprentissage : but que l'on se propose de faire atteindre a l'eleve en termes de savoir ou savoir-faire. 
Il comporte deux dimensions : 

- un objet d’apprentissage 

- et l’ensemble des activites proposees par l’enseignant (ou exercees par l’eleve) pour s’approprier cet objet. 

- para texte : ensemble d’elements de sens qui entourent, presentent et eclairent le texte. Ex : titre, references, 
notes, nom d’auteur et qui aident a l’elaboration d’hypotheses de sens. 

- pedagogie/didactique : 

• pedagogie: (cf. didactique) maniere de gerer la classe dans toutes les activites scolaires. Exemple: pedagogie 
differenciee, pedagogie du projet. 
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• didactique: (cf. pedagogie) maniere de transmettre le savoir et les savoir-faire lies a une discipline donnee 

(didactique du francais, didactique des mathematiques, didactique de l'ecrit, didactique de l'oral) et l’ordre dans 

lequel les transmettre. 

- phonemes/graphemes : 

• phonemes: ensemble des sons qui composent une langue. 

• graphemes: lettre ou groupe de lettres transcrivant un phoneme. Exemple [a]en - an- em- am dans les mots : 
present - enfant - temps- ambulance 

- phonetique : 

API: Alphabet Phonetique International: repertoire sous forme de signes 

conventionnels de l’ensemble des phonemes de toutes les langues du monde. 

phonologie : 

- phrase : elle concerne uniquement le code ecrit, enonce autonome porteur de sens. Elle peut etre verbale 
(construite autour d’un verbe) ou nominale (construite autour d’un nom).Ex : Attention danger ! -Viens ! 
Visuellement, elle se reconnait en general par une majuscule au debut, une ponctuation forte a la fin (sauf pour 
les titres). 

- planifier : organiser des actions dans le temps en tenant compte des moyens materiels et humains disponibles 
pour realiser un projet. 

- pratiques langagieres : toutes les fa§ons d'utiliser une langue a l'oral ou a l'ecrit. Exemple: lire, ecrire, parler. 

- procedure : maniere de faire pour arriver a un resultat. 

- processus : suite ordonnee d'operations aboutissant a un resultat. 

- production : realisation personnelle ou collective d’un texte a l’oral et a l’ecrit. 

- profil : ensemble de savoirs et savoirs- faire maitrises sur long terme (une annee, un cycle, un cursus...). Ils sont 
mobilisables en situation. Ex: profil d'entree, profil de sortie. 

- programmation ; progression planifiee des elements du programme en fonction de contraintes donnees (liees au 
contenu et au temps). 

- prosodie : etude des phenomenes d’accentuation et d’intonation propres a une langue et lies a l’expression dans 
la transmission du message. 

- questionnement: questions que Ton se pose a propos d’un probleme. (Fait de se poser des ensembles de 
questions). 

- questionnaire : (instrument de recherche essentiel). II permet de recueillir de maniere systematique des donnees 
(empiriques) et ainsi de confirmer, la validite des hypotheses formulees. II doit etre standard (meme question pour 
tous) administre dans les memes conditions et comporter deux types de question : celles qui se rapportent au 
contenu et celles qui ont trait a la forme. 

- reception : fait de recevoir et de comprendre des messages divers, oraux ou ecrits. 

- semantique (adi.) r tout ce qui concerne le sens d'un mot, d'une phrase, d'un texte. On parle de niveau 
semantique, de champ semantique, de recherche semantique. 

- sequence : mode d’organisation des activites autour d’un objectif d’apprentissage. 

- situation d ’ enseignement/apprentissage : situation dans laquelle l’enseignant cree les conditions materielles, 
psychologiques et sociales qui permettent a l’apprenant d’apprendre par essai/erreur ou selon une demarche 
inductive. 

- situation d’integration : 

- situation probleme : 

statut des interlocuteurs : parametre d’une situation de communication relatif au choix d’un registre de langue 
(familier, standard...) adapte a l’interlocuteur, emploi de «tu » ou de « vous », formules de politesse et d’une 
syntaxe appropriees. 

syntaxe/morphologie : 
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• syntaxe: ensemble des regies de formation des phrases et d’agencement des elements qui les constituent. Ex: le 
pronom relatif suit immediatement son antecedent. 

• morphologie: ensemble des regies de formation des mots sur le plan etymologique et grammatical ex: enchante 
(formation etymologique), nous chantons (formation grammaticale) 

systematisation : procede d’acquisition qui consiste a employer intensivement des structures linguistiques pour les 
integrer, (exercices structuraux ...) et les transfonner en automatismes. 

tache /activite : 

• activite: designe les operations mentales relatives a une tache a executer.Ex: Recueillir des documents sur le 
fennec. (Organiser la recherche, trouver les criteres de classement, classer les documents, batir des categories.) 

• tache: travail precis defini par une consigne a executer, un support materiel et un but a atteindre. Ex: dessiner, 
copier, lire, faire un tableau... 

- texte : -toute production ecrite ou orale communiquant un message. 

II y a des textes non rediges comme les etiquettes, les fonnulaires... 

- texte poetique : se distingue par les marques formelles de la poesie et/ou par la fonction poetique. 
theme : designe ce dont on parle, point de depart d’un enonce. 

transcription (code de) : systeme de signes qui entre dans la constitution d’un message ecrit. Ex : on peut 
transcrire des propos oraux avec le code de stenodactylographie, avec des abreviations, en API (alphabet 
phonetique international), ou en respectant l’orthographe de la langue... 

- verbal : ce qui est dit, enonce a l’aide de mots. 

• para verbal: ce qui accompagne les mots sur le plan sonore (intonation, pauses, accents, rythme, intensite de la 

voix...), sur le plan visuel (images, logo, couleurs...). 

• non verbal: ce qui est exprime autrement que par les mots (symboles comme les panneaux routiers par 
exemple, gestes, images, dessins, photos...). 

verbaliser : mettre des mots sur des processus, decrire la maniere avec laquelle on apprend. Ex : 
j’ai d’abord lu le titre puis j’ai lu deux fois la question, puis... 

- vigilance orthographique : attitude reflexive qui consiste a mobiliser les acquis 
linguistiques de la relation phonie / graphie dans une situation d’ecrit. 

- vocabulaire : ensemble des mots d’une langue, liste ouverte... 


A.2 - Tableau rapport phonie/graphie 


J’entends un son 
(note par un signe phonetique) 


Je vois une plusieurs lettres 
(l’orthographe) 
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1 7 Consonnes 


[Pi 

P, PP 

[b] 

b,bb 

[t] 

t, tt, t’, th 

[d] 

d, d’, dd, dh 

[k] 

c, cc, cu, ch, q, qu, k, ck 

[g] 

g, gu, c 

[f] 

f, ff, ph 

[v] 

v, w 

[s] 

S, SS, C, sc, t 

[z] 

S, Z, X 

[1 ] 

ch,sh,sch 

[3] 

j,j\g, ge 

[m] 

m, m’, mm 

[n] 

n, n’, nn, mn 

[JI] 

gn 

[ 1 ] 

1, 1’, 11 

[r ] 

r, rr, rh 

03 semi-voyelles 


[j] 

i, ii, iie, T 

[ w] 

ou, oi, ou, w 

[H] 

ui 


A.3- Tableau plurisysteme graphique du fran^ais 
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Fonction 

Fonction 

Fonction 

Reliquat historique 

phonogrammique 

morphogrammique 

logogrammique 

situe hors systeme 

Les phonogrammes 

Les morphogrammes 

Les logogrammes 

Ce sont des 

assurent la 

marquent 

donnent une figure 

graphemes peu 

transcription des 

principalement le genre 

particuliere au mot 

fonctionnels, par 

phonemes. 

et le nombre, la 

ecrit et permettent 

exemple certaines 


personne, les temps, etc. 

ainsi de distinguer les 

consonnes doubles 


Par ailleurs, ils unissent 

homophones. 

ou les graphies issues 


les mots d'une meme 

famille (phenomenes 
derivatifs). 


du grec ou du latin. 

Ex : [o] est transcrit 

par «o», «au», 

«eau», « 6 ». 

Ex : le « d » de « 

reponds » qu'on 

retrouve dans 

Ex : I'accent grave de 
« a » permet de le 
distinguer de «a» 

Ex : le double «f» de 

«difficile» ou le «s» 

de «temps». 


«repondre». 

(du verbe avoir). 



«repondeur». 




fran$ais 

exemples 

arabe 

exemples 

[a] 

ami 


- i 

— (jsi 

[i] 

image 

I 

Sjjl- ^gic. 

[b] 

ballon 

C_J 

J 


[s] 

sac 

o 3 

juj 


[d] 

diner 

4 


[f] 

fleur 


i 


[3] 

jupe 

Z 



[k] 

carreau 

£ 



[ 1 ] 

lion 

J 

\ 


[m] 

malle 

-ft 

<* 


[n] 

nez 

u 

j 



A.4- 

Table 

au 

des 

phone 

mes 

comm 

uns 

au 

franca 
is et a 
I'arab 
e 
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[r] 

riz 

i L t k 


[u] 

roue 

* 

£ 

jjiLf.Luu _ (jjjj^j 

[t] 

tapis 

Cj j 



-Certains phonemes existent en frangais mais pas en arabe : 


[y] U 

[p] 

in- ein - ain - aim 
[t 0] ai-e-e-es-et 
[v] 

[oeS] 

[а] an-en-am-em 

[б] on-om 
[e] e - et - er 
[o] o-eau-au 


rue - il eut 
papa 

matin-rein - pain- daim 

lait- pres 

velo 

un - brun- parfum 
maman- vent- bambin-tempe 
bonbon- pompe 
ble- tabouret- parler 
lot - cadeau - saut 


-D'autres phonemes existent en arabe et pas en frangais : 


•3- 1 n ^ _ 4 -n.! Lii — rt l j-n. 

4-jUiS _ 4 nft j 
_L» - 4_la9 - 


:(C)- 


: 

\L 


Ji ~ ALW - J?- J 
c_L]j - jja_iB - -(Jla 

Clu — Cllliil - 




:o=>' 


—la- 4 
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£JU - 


J J J - ® 


.ia 


■t 


- Les actes de parole : 

C’est dans le cadre de situation de communication que l’eleve apprend la langue. Des situations de 
communications diversifies seront proposees a l’eleve a l’oral et a l’ecrit. 

II s’exprimera par l’emploi d’enonces dits «actes de parole » comme : se presenter, demander, 
ordonner ou inviter. Ces enonces traduisent une intention et suscitent la reaction de l’interlocuteur. Par 
exemple : «inviter quelqu’un » sera suivi d’une acceptation de l’invitation ou d’une excuse polie pour la 
decliner. « Demander, saluer, inviter » sont des actes de parole parce qu’on a besoin du langage pour agir, 
tout comme « repondre, accepter ou refuser... » . 

« Conduire un velo » ou « couper du pain » ne sont pas des actes de parole puisqu’on n’a pas besoin de 
parler ou d’ecrire pour executer ces taches. 

L’acte de parole appartient a l’oral et a l’ecrit. 

Ex : l’acte de parole « demander un renseignement » peut correspondre aux enonces suivants selon la 
situation : 

- Un billet d’avion Alger-Tamanrasset, c’est combien? (a l’oral ) 

- Monsieur, je vous prie de me communiquer le prix du billet d’avion Alger -Tamanrasset (a l’ecrit). 

Les actes de parole retenus dans le programme de 3 e AP seront declines avec plus de variantes en 4 e AP. 

- Les Apprentissages linguistiques : 


La mise en place des apprentissages linguistiques represente un volet important dans le programme de 4 e 
AP. A cet effet, quatre operations sont retenues. Ces operations qui pennettent d’observer, d’analyser et 
surtout de manipuler la langue sont valables sur la phrase , axe paradigmatique et axe syntagmatique, et 
sur le texte . Ces 4 operations sont: 

- le remplacement (ou commutation) sur l’axe paradigmatique (ou axe vertical). Exemple : 

L’avion est un moyen de transport sur depuis 30 ans. 


1 f 


A k 


La voiture a ete un moyen de transport sur 
- I’effacement (ou suppression). 

Exemple : 



pendant 30 ans. 


Malika brode un joli napperon depuis quelques jours. 
Malika brode. 

- 1’addition (ou expansion). 

Exemple : 


Malika brode un napperon. 
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Malika brode un joli napperon. 

Malika brode un joli napperon blanc 

Malika brode un joli napperon blanc en dentelle. 

- le deplacement (ou permutation) sur l’axe syntagmatique (ou axe horizontal). 
Exemple : 


Malika brode un joli napperon depuis quelques jours. 

Depuis quelques jours, Malika brode un joli napperon. 

Les apprentissages linguistiques concement le vocabulaire, la conjugaison, la grammaire et l’orthographe. 


- Le vocabulaire : 

• Pourquoi le vocabulaire ? 

En classe de langue, il faut inscrire l’enseignement/ apprentissage du vocabulaire dans une dynamique de 
decouverte de nouvelles combinaisons semantiques, syntaxiques et discursives (texte a dire, a lire ou texte a 
produire). Les mots comportent deux faces: une face formelle (aspect sonore et graphique du mot) et une 
face semantique (sens du mot) et ces deux faces sont indispensables au fonctionnement des mots dans l’acte 
de parole pour communiquer. 

- En 3 e AP, l’apprenant acquiert un stock lexical qui forme son vocabulaire. Les acquisitions se realisent 
par des associations basees sur les formes des mots et leur representation (iconographique ou gestuelle) et 
sur les donnees semantiques en contexte. 

A ce niveau d’apprentissage, l’apprenant comprend beaucoup plus de mots qu’il n’en emploie dans les 
taches langagieres orales ou ecrites d’ou la necessity d’aborder l’enseignement/apprentissage du vocabulaire 
de maniere systematique : 

- pour construire un savoir lexical, 

- pour accroitre la capacite de l’apprenant a lire des textes. 

- En 4 e AP, l’enseignement du vocabulaire tend a developper l’aptitude a reconnaitre un mot (des mots) 
qu’on entend ou qu’on lit (donner du sens) et l’aptitude a activer ce mot (ces mots) pour le (les) produire 
oralement ou par ecrit en adequation avec le contexte. II s’agit essentiellement de consolider et d’enrichir le 
stock lexical de base par 1’acquisition de mots nouveaux relevant du vocabulaire concret et parfois abstrait. 

L’objectif de l’enseignement du vocabulaire est de renforcer le stock lexical pour realiser les actes de 
parole. II s’agit de developper une competence lexicale chez l’apprenant: utiliser les mots qui conviennent 
pour construire le sens d’un texte qu’il entend, qu’il dit, qu’il lit ou ecrit. 

- En 5 AP 


• Comment etudier le vocabulaire ? 
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La demarche doit offrir la possibility de capter 1’attention de l’apprenant et de mobiliser ses capacites 
d’observation, de comparaison et de deduction. L’explication des mots repose sur 1’interaction. Elle doit se 
realiser avec des mots simples, adaptes au niveau de la classe. Elle doit etre etayee par des exemples concrets 
de situations ou ce mot est employe. 

• Quand etudier le vocabulaire ? 

A tous les moments de la classe de langue, a l’occasion de la seance de lecture, d’orthographe ou de 
production ecrite. Mais l’activite de choix pour etudier le vocabulaire c’est celle de la 
lecture/comprehension. Le texte est un contexte qui permet une appropriation des mots pour se constituer 
et enrichir son stock lexical. 

-Vocabulaire / lecture : Pendant la lecture, il faut suggerer un itineraire rassurant et constructif au 
cours des differents moments de la seance de lecture. 

Les mots nouveaux ou les mots-cles seront presentes par ecrit au tableau. Exemple : 

1) Observation et reperage : 

- identifier le materiau linguistique dans une phrase, dans un texte, 

- nommer le materiau linguistique : synonymes, antonymes, families de mots... 

2) Manipulations : les eleves peuvent expliquer de differentes fay on s : par un synonyme, par un 
antonyme, par une periphrase, par une expression de meme sens, par la mise en oeuvre dans une phrase 
personnelle... 

3) Emploi: prevoir des exercices avec des degres de difficulty differents : le mot est d’abord employe 
dans une phrase pour en eclairer le sens puis dans une phrase personnelle pour en assurer l’apprentissage 
definitif. 

-Vocabulaire/ production ecrite : la production ecrite est une activite essentiellement individuelle. 
Chaque eleve doit pouvoir se constituer un stock lexical et y puiser pour produire un ecrit. - Les activites de 
reemploi et d’emploi seront variees : completion de phrases, enrichissement d’un dialogue, de bulles dans 
une BD... 

- Vocabulaire/ orthographe : la legon de vocabulaire est mise en relation avec celle de l’orthographe 
pour montrer la graphie des mots. II est important de demander aux apprenants d’avoir leur 
« carnet repertoire » pour y porter les mots expliques par un camarade, par l’enseignant. Pour eviter le 
caractere artificicl des exercices, inviter les apprenants a participer a l’affichage pedagogique, a realiser un 
repertoire lexical... 

- La conjugaison 

En 4 e AP, la conjugaison est, pour la premiere fois, abordee de fagon systematique, a l’oral et a l’ecrit avec 
des seuils d’exigence differents. 

• Pourquoi la conjugaison ? 

En langue frangaise, le verbe varie dans sa morphologie en fonction de la personne 

(1 ere , 2 eme , 3 eme personne), du nombre (singulier, pluriel), du temps (present, passe, futur) et du mode 
(indicatif, subjonctif, conditionnel, impcratifj.Lc verbe etant le noyau de la phrase, il est necessaire que 
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l’eleve arrive a une maitrise progressive de ses variations pour parvenir a une bonne production orale ou 
ecrite dans le cadre de la communication. 

• Quels contenus enseigner en conjugaison ? 

En 4 e AP, les notions a enseigner en conjugaison sont essentiellement des notions de temps, de 

personne, de nombre et d’infinitif des verbes. Elies seront travaillees conjointement au fur et a mesure des 
textes oraux et ecrits rencontres. Elies ne constituent pas une progression. 

La conjugaison systematique represente une etape de la conjugaison. Elle se fait a deux niveaux : a l’oral et a 
l’ecrit. 

A l’oral, elle conceme les verbes usuels (cf. Programme) au present de l’indicatif, au passe compose, au 
futur et au present de l’imperatif pour questionner, pour raconter, pour donner une consigne, pour repondre. 

A l’ecrit, elle conceme les verbes etre, avoir et les verbes du l er groupe dans la perspective de production de 
courts textes pour raconter et pour decrire. 


• Comment etudier la conjugaison ? 

La demarche pedagogique retenue permet de developper chez l’eleve des strategies pour observer et 
decouvrir le systeme de fonctionnement de la conjugaison. L’apprentissage de la conjugaison des verbes se 
fera d’abord a partir d’un important travail oral. Le travail sur l’ecrit ne viendra qu’ensuite. L’enseignant 
abordera done les points au fur et a mesure des besoins de ses eleves pour la realisation des sequences. 

La distinction oral/ecrit sera d’une aide precieuse pour la memorisation. L’enseignant mettra en evidence 
similitudes (je chante, il chante) et differences (je chante, tu chantes, ils chantent) a l’ecrit. II est plus 
judicieux de travailler la conjugaison a partir de courts textes dont on assure la comprehension. 

Illustration : Le present de l’indicatif des verbes du l ei groupe. 

Objectif d’apprentissage : 

-L’apprenant doit etre capable de reperer la variation des verbes du 1 C1 groupe (du type chanter) au present 
de l’indicatif (en fonction de la personne et du nombre). 


Professeur 

Commentaires 

1. Mise en situation : 

Demander aux eleves d'entourer en rouge les 
verbes conjugues et de souligner les sujets 
auxquels ils se rapportent. 

-Laire le releve du corpus obtenu au tableau. 
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- Faire retrouver oralement l’inflnitif et le groupe 
de chacun des verbes. 

2. Observation : 

(consigne pour chercher) 

-Demander aux eleves de colorier en rouge ce 
qui a change entre l’inflnitif et le verbe conjugue 
et en bleu ce qui n’a pas change. 

-Travail par groupes de 4 a 5 eleves 
L’enseignant controle le travail sans intervenir. 


- Travail collectif : mise en commun des 
recherches. 

L’enseignant repond aux questions des eleves. 

◄- 


- Reinvestissement des acquis. 


- 1 texte par eleve pour faire travailler chacun sur 
le texte support. 


- Les eleves confrontent leurs travaux. 

- Ils se mettent d’accord. 

- S’il y a disaccord ; ils sollicitent l’avis des 
autres camarades et de l’enseignant. 

- Les eleves du meme groupe se mettent d’accord 
pour faire la synthese. 


On regie les points de disaccord 

L’enseignant releve au tableau le resultat obtenu. 

3-Analyse du corpus obtenu 
-Identifier les terminaisons. 


- Faire retrouver les pronoms de la conjugaison. 
Les porter au tableau. 


-Faire le releve du corpus obtenu au tableau. 
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- Faire remplacer dans le texte les noms- sujets 

par des pronoms. 


- Remettre les verbes du texte dans l’ordre des 
pronoms de la conjugaison. 

- Faire lire en epelant les terminaisons. 


- Faire conjuguer oralement le verbe tomber au 
present, a toutes les personnes 


- Attirer 1’attention des eleves sur la relation 
entre la forme ecrite et la prononciation de 
certaines formes verbales (sur les variations a 
l’oral et a l’ecrit). 

- Faire conjuguer les autres verbes a toutes les 
personnes (oralement) 

Proposition d’exercices : 

• Mets le pronom qui convient. 

• Exercice de flechage, relie chaque pronom a 
son verbe. 

• Souligne les terminaisons des verbes. 

• Complete par la terminaison qui convient. 

• Mets les verbes entre parentheses au present 
de l’indicatif. 

4-Evaluation : (consigne pour evaluer) 

• Conjugue oralement le verbe monter au 
present de l’indicatif. 

• Mets les verbes entre parentheses (dans 1 

texte) au present de l’indicatif. 

• Remplace : Je par il, il par ils etc. _ 


-Les relever au tableau 
Les faire epeler. 


- Porter au tableau les phrases obtenues par 
l’operation de remplacement sur l’axe 
paradigmatique. 

Ex : Le maitre arrive. 

Il arrive. 

- Presenter les verbes conjugues dans l’ordre de la 
conjugaison (je-tu-...) 

-Porter la conjugaison systematique au tableau. 

-Exemple: je tombe - tu tombes. 

Les porter au tableau. 

- Les eleves conjuguent en se concentrant sur les 
terminaisons. 

- Attirer l’attention sur le fait qu’il y a parfois 
plusieurs possibilites. 

- Les eleves sont evalues individuellement. 


L’af 

fich 

age 

de 

tabl 

eau 

x de 

conj 

ugai 

son 

sur 

les 

mur 

s de 

la 

clas 

se 

aide 

ra a 

la 

me 

mor 

isati 

on 

des 

diff 

eren 

tes 

for 

mes 

d’u 

n 

verb 

e. 

Des 

batt 

erie 

s 


d’exercices variees seront proposees aux eleves pour un entrainement et une meilleure assimilation des 
notions etudiees. L’evaluation de la conjugaison doit etre frequente et le plus souvent formative. 
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- L’orthographe : 

II s’agit de construire graduellement la competence orthographique qui a deja commence 
a etre installee implicitement en 3 e AP. 

En 4 e AP, l’enseignant aidera l’eleve a integrer les nonnes du systeme d’ecriture du 
fran§ais : 

Sur l’axe phonogrammique, il s’agit de depasser la correspondance reguliere (a un phoneme 
correspond un grapheme) pour aborder la correspondance complexe (a un phoneme 
correspondent plusieurs graphemes) 

Exemple : [ K ] = c, k , q , ch 

Sur l’axe morphogrammique, il s’agit de faire respecter les marques du genre, du nombre, 
les terminaisons des verbes ... avec 1 ’introduction de la grammaire, du vocabulaire et de la 
conjugaison. 

Orthographe / lecture : 

A partir du texte de lecture, on peut etablir un inventaire de graphics (un corpus) et faire 
reflechir l’eleve sur le contexte d’apparition de la graphie pour le phoneme cible.Exemple : le 
phoneme [s] donne s/ss / sc/ c/ 5 / t/x 

dans les mots : sac /tasse / scie / citron / gar 5 on / addition /six 

Ainsi, un phoneme peut avoir plusieurs transcriptions graphiques. On peut amener l’eleve 
a s’interroger sur la fonction d’une lettre. 

Ex : la lettre O sert-elle uniquement a ecrire le phoneme [o ] ? 

La lettre combinee a d’autres lettres sert a ecrire d’autres sons : ou - on - om - oi - oin - oeu 

Ces differentes manipulations que ce soit autour du grapheme ou de la lettre servent d’amorce 
pour construire une competence orthographique. On doit egalement travailler sur les signes 
orthographiques : les accents (aigu, grave, circonflexe), 1 ’apostrophe, le trait d’union et le 
trema. 

Orthographe / vocabulaire : 

On peut relier l’apprentissage de l’orthographe lexicale a la progression du vocabulaire. 
On apprendra d’abord a orthographier le vocabulaire usuel comme : les jours de la semaine, 
les mois, les saisons, les couleurs, les fournitures scolaires ...acquis en vocabulaire 
thematique. Puis on travaillera les families de mots que l’on peut regrouper sous des formes 
graphiques. 

On aura, par exemple, les mots : 
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- avec les suffixes: ette - tion - ement. 

- avec le prefixe in qui devient im dev ant m - p - b (exemple : impoli - immobile ...). 

- avec le prefixe de qui devient des dev ant une voyelle. Ex : obeir - desobeir. 

II s’agit en fait de faire de la seance de vocabulaire un moment de reflexion sur la relation 
forme graphique / sens en recourant au sens du mot. 

Orthographe / grammaire : 

La maitrise des marques orthographiques grammaticales ne peut etre acquise que si 
l’eleve maitrise la notion grammaticale sous-jacente. L’eleve ne peut accorder un nom avec 
le determinant en nombre s’il ne connait pas la marque du pluriel (s ou x).La regie 
grammaticale servira done a expliquer l’exigence orthographique. 

Orthographe / production ecrite : 

La connaissance d’une regie est insuffisante pour integrer une bonne orthographe si le 
scripteur ne sait pas l’appliquer quand il faut et ou il faut. 

Pour cela, l’enseignant doit aider l’eleve a acquerir des strategies qui l’aideront a devenir 
performant. En classe, l’enseignant peut recourir a differents precedes comme : 

- Faire anticiper sur l’erreur avant l’ecriture : l’enseignant mene l’eleve a s’interroger sur ce 
qu’il convient de faire. Exemple : « dois-je mettre un s ou un x a « des oiseaux ». La 
reflexion passe par la verbalisation qui debouche sur un debat constructif entre les eleves. 

- Faire reperer l’erreur dans une production ecrite : l’enseignant aide Feleve a reperer l’erreur 
en la signalant par un code etabli en commun. 

Grace a ce code, l’eleve repere la nature de l’erreur. Ex : pour l’accord sujet / verbe, on 
aura ; AC/V . L’eleve apporte alors la correction necessaire. Il agit sur ses propres erreurs et 
finit par trouver une autonomie de correction. Pour que l’eleve acquiert un savoir sur le 
systeme orthographique du franejais, l’enseignant doit savoir distinguer les types d’erreurs 
(logographiques ou morphographiques) pour proposer un ou des exercice(s) par rapport au 
domaine qui n’est pas encore maitrise ; integrer et relier l’orthographe aux autres activites de 
lecture, expression ecrite... 

La dictee a de multiples interets car elle fait ecrire et donne matiere a reflechir sur 
l’orthographe des mots. Elle n’est pas simplement de l’oral qu’il faut transcrire, mais de 
l’ecrit oralise par l’enseignant puis transcrit par les eleves. Ces derniers doivent avoir une 
comprehension globale du texte pour se le representer mentalement. Pour cela, ils doivent 
l’entendre en entier, le comprendre pour etre capable de faire une bonne segmentation des 
enonces en mots.La dictee est souvent un exercice individuel qui prend alors valeur 
devaluation. La dictee n’est pas une activite gratuite, elle a pour objectifs : 
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- de faire realiser la correspondance phonie/graphie, 

- d’initier a l’orthographe des mots, 

- d’evaluer la maitrise des graphemes. 

- de mettre en place la vigilance orthographique c'est-a-dire developper cette attitude 
reflexive qui consiste a mobiliser les acquis linguistiques de la relation phonie / graphie dans 
une situation d’ecrit. 

La place de cette activite dans le deroulement de la sequence est fonction de l’objectif 
vise. II existe differentes sortes de dictees : 

- la dictee phonetique : il s’agit de passer de la phonie a la graphie ou aux graphics d’un son 
etudie. 

- la dictee preparee : elle est faite sous la dictee de l’enseignant. L’orthographe des mots est 
travaillee al’avance. 

- l’auto dictee : il s’agit de memoriser un mot, un court texte parfois prepare en classe 
(reperage des difficultes) afin de le restituer de memoire par ecrit. 

- la dictee a un camarade, la dictee a l’adulte ... 

La maitrise de l’orthographe passe aussi par l’echange de points de vue. Exemple : les 
eleves questionnent sur un mot qui leur pose probleme (une transcription de son, un accord 
...). L’eleve en difficulty precise sa question, les autres proposent des indices sans donner tout 
de suite la solution finale. Ex : [f] de phoque s’ecrit comme [f]de photo, etc. 

La correction de la dictee peut etre immediate ou differee, elle peut etre collective ou 
individuelle. Mais de toutes les fa?ons, elle doit impliquer l’eleve et l’inviter a se corriger 
seul. Il peut disposer du texte complet, reperer lui-meme ses erreurs et tenter de les expliciter 
avec l’aide de l’enseignant. Les problemes le plus souvent rencontres sont des problemes de 
segmentation, des problemes de discrimination auditive ou des problemes de liaison. 

L’orthographe maitrisee devient un outil au service de l’expression ecrite de l’eleve. 

- La grammaire : 

Nous rappellerons que la delimitation du champ disciplinaire a ete definie comme 
suit dans les programmes: 

« Pour le palier, deux ensembles complementaires, grammaire de texte et grammaire de 
phrase sont retenus : 

- les faits de langue qui entrent enjeu dans la grammaire de texte c ’est a dire tout ce qui donne 
sa coherence a un texte entre autres les connecteurs et les marques de l ’enonciation. Des qu ’on 
apprend a lire et a ecrire, on fait de la grammaire de texte. 

-les faits de langue qui assurent a la phrase sa grammaticalite (categories de mots, groupes 
constitutifs de la phrase, accords...) et sa charge semantique (choix lexical et ordre des mots...) 
en vue de la construction de la langue et de la construction du sens ». 

En 3 e AP, l’apprentissage est con?u uniquement dans la pratique orale pennettant a l’eleve 
d’integrer les formes linguistiques dont il a besoin. Les notions ont ete abordees dans l’interaction 
et de maniere implicite. En 4 e AP, elles feront l’objet d’un enseignement explicite. L’eleve 
apprend a nommer les faits de langue tout en continuant a faire des manipulations linguistiques 
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par le biais de transformations, substitutions.. .dans le cadre d’une demarche inductive a partir 
d’un texte ecrit. 


• Demarche 

La consigne de lecture doit servir un objectif d’apprentissage determine. Exemple : faire retrouver 
les differentes appellations d’un meme personnage (Le petit prince, il, le petit gargon...). 

1- Observation : Les eleves sont d’abord places en situation d’observation guidee par des 
questions ciblees de l’enseignant. On peut ainsi degager le corpus (microsysteme) a etudier. 

2- Analyse : C’est a l’aide d’exemples et de contre exemples que l’enseignant fera peu a peu 
degager la regie. A partir des interactions avec les eleves, l’enseignant aide a la construction du 
savoir : regies de fonctionnement d’un texte ou regies de fonctionnement de la langue au niveau 
de la phrase. C’est dans des exercices varies que se fera la generalisation de la regie degagee pour 
s’approprier le fait de langue. 

3- Production personnelle des eleves pour reinvestir les savoirs mis en place. Ceci sera realise 
dans des activites variees et utiles d’ecriture ou de reecriture. 

4- Activites devaluation (en auto- evaluation ou bien en co- evaluation). 

• Contenus ? 

Les contenus selectionnes dans le programme permettent d’aller vers la construction de la 
langue par une maitrise graduelle du fonctionnement des regies morphosyntaxiques. C’est 
touj ours en contexte que les faits de langue seront etudies dans un souci de lier les manipulations 
a la communication orale et /ou ecrite. La langue est au centre du dispositif, c’est a dire que les 
points a travailler sont determines par les exigences des types de textes a lire ou a produire. 

Cela suppose une grammaire qui ne soit pas d’etiquetage, jamais gratuite ou enseignee pour elle- 
meme, mais toujours au service des activites discursives de la classe (dialoguer, donner des 
informations, raconter, decrire). 

La langue devient objet d’etude, un objet sans cesse en construction sur le plan textuel puis sur 
le plan phrastique. 


Exemple : Etude des pronoms personnels sujets. 


Champ disciplinaire 

Activites 

Objectifs 


En lien avec la lecture : 

identification des pronoms, 
releve des pronoms 
personnels, 

releve des substituts (noms 

- Retrouver 1’organisation d’un 
texte (progression thematique 
a theme constant) pour une 
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Grammaire de texte 

propres, noms communs, 
noms de lieux...). 

bonne comprehension du texte. 

- Assurer la coherence d’un 
texte produit a l’ecrit. 


- Grammaire : identifier et nommer 
la categorie. 

- Nommer le fait de langue. 

- Analyser le fonctionnement 
au niveau de la phrase. 


- Vocabulaire : varier les substituts. 

- Eviter les repetitions. 

Grammaire de phrase 

- Orthographe : ecrire correctement 
les pronoms. 

- Respecter des marques du 
genre et du nombre. 



- Accorder les terminaisons 

des verbes. 


Ne l’oublions pas, la communication est la fonction essentielle du langage et l’objectif 
majeur de l’apprentissage d’une langue. 

La production ecrite 

L’apprentissage de l’ecrit est introduit des la premiere annee de fran^ais a travers des 
activites variees allant de la copie a la production de courts textes. 

En 3 e AP, l’eleve a appris a raconter, decrire, expliquer, donner un avis dans des 
situations de communication essentiellement orales. 

En 4 e AP, il a developpe des competences allant de la copie a la (re)production d’un court 
texte narratif ou documentaire. 

En 5 e AP, derniere annee du cycle primaire, il faut mettre en place une pedagogie de 
l’ecrit qui repose sur des principes didactiques et une demarche pedagogique coherente, l’ecrit 
etant une activite complexe qui mobilise des operations intellectuelles simultanees (l’eleve 
doit se representer l’ecrit a produire, chercher des informations, les planificr, les organiser, 
utiliser une langue correcte pour produire et relire le texte pour l’ameliorer). 

La production ecrite est l’objectif a atteindre dans le cadre du projet pour faire produire 
differents textes : pour raconter, pour decrire, pour informer et/ou pour dialoguer. 

Quels principes didactiques ? 

- developper chez l’eleve des competences qui relevent des « savoirs pour faire » c’est-a-dire 
des savoirs proceduraux (comment planifier sa tache, comment relire son texte ...) et des 
« savoir sur... » c’est-a-dire des savoirs declaratifs (comme les outils linguistiques que sont la 
grammaire, le vocabulaire, l’orthographe et la conjugaison...). 
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- confronter les eleves a des taches d’ecriture regulieres et variees car c’est en 
s’exer$ant que l’eleve apprend a ecrire. 

- inscrire l’ecriture dans une demarche devaluation formative. II est tres important de 
privilegier « le processus d’ecriture » plutot que le texte fini, c’est-a-dire le produit. 

Quelle demarche ? 

La competence scripturale, c'est-a-dire l’ensemble des savoirs et des savoir-faire qui 
permettent de produire differents textes, s’appuie sur la lecture de textes, leur identification 
(par le releve des indices linguistiques et non linguistiques) pour arriver a la production. 

Apres avoir lu et compris les textes, l’eleve est amene a produire collectivement ou 
individuellement un texte. Cette demarche comprend plusieurs moments : 

Un moment d’ecriture: 

- Presentation de la tache d’ecriture aux eleves. 

- Analyse collective de la tache a travers la consigne. 

A l’aide d’un questionnement, amener l’eleve a s’interroger sur le texte a produire (pour 
raconter ? pour decrire ?), sur le choix de l’enonciation (dois-je utiliser «je » ou « il » ?...) et 
sur 1’organisation du texte(en fonction du texte a produire). 

- Preparation et mobilisation des outils linguistiques 

- Identification des criteres pour bien ecrire. 

- Ecriture individuelle (l er essai d’ecriture). 

Un moment d’evaluation (enseignant/eleve ou eleve/eleve): 

- Evaluation par l’enseignant: l’enseignant evalue les productions des eleves a partir des 
criteres de reussite retenus. 

> S’il repere une difficulty collective comme la non maitrise de la situation finale (les 
eleves ne parviennent pas encore a ecrire une phrase de cloture), il planifie des 
activites de remediation pour l’ensemble des eleves. 

> Si l’enseignant diagnostique une difficulty individuelle recurrente, il mettra en place 
des activites de remediation dans le cadre d’une pedagogic differenciee. 

- Evaluation par les eleves : les eleves par binomes ou par groupes evaluent soit leur 
production, soit celle de leur camarade en co-evaluation. Les eleves soulignent, annotent au 
crayon tout ce qui est incomplet, incomprehensible, incoherent, incorrect... Ils font des 
propositions de reecriture pour ameliorer le texte produit. Ils peuvent egalement construire en 
groupes des outils d’aide comme : un tableau de conjugaison, le canevas de la structure 
narrative... 

Un moment de reecriture : 

La reecriture recourt a differents procedes selon le cas. On peut reecrire en supprimant 
un mot, une phrase ; en ajoutant une information ; en depla^ant une expression ou un groupe 
de mots ; en rempla^ant un mot par un autre, un temps verbal par un autre... 

La reussite d’une pedagogie de l’ecrit suppose une nouvelle organisation de la classe avec un 
amenagement spatial et une gestion du temps qui alterne temps collectif et temps individuel. 
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Pour conclure, on peut dire que c’est dans le projet que l’activite d’ecriture, qui est une activite 
de communication, trouve sa finalisation. C’est le projet qui inscrit la production ecrite dans 
une situation qui lui donne du sens par son enjeu social. 

3.4 - Travailler le texte poetique 

Pour 1’education a la poesie, il faut proceder a un choix de poemes faciles a dire et a 
memoriser. Des activites doivent cibler : 

1’amelioration de la prononciation 

la memorisation de textes poetiques dont la structure est tres marquee (refrain, 
rime recurrente, sons reguliers...), 

1’expression du plaisir : gouter au beau, a la musicalite des sons, a la richesse des 
images visuelles, 

la sensibilisation a la creation de petits textes poetiques. 

Les activites sur les textes poetiques, qui s’inscrivent dans une education esthetique, 
doivent en plus de la memorisation (recitation), proposer des «jeux » sur la langue et 
des activites de re-creation « sur le modele de ». 

• Lire un poeme : 

Les moments de lecture de la poesie doivent etre diversifies : 

lecture plaisir a la fin d’une seance de grammaire ou pour « souffler » entre deux 
le§ons, 

lecture a l’occasion d’un evenement (joumee de l’enfance, saison nouvelle : le 
printemps, ...). 

• Dire un poeme : 

Les activites de mise en voix d’un poeme permettent: 

- la maitrise des differentes intonations (gaie, triste, enjouee, vive,...), 

- l’exploration et la modulation de la voix (forte, criee, chuchotee, murmuree...), 

- la mise en scene du poeme (en choeur, repartition des voix, mimique). 

La mise en voix fait decouvrir la fonction de 1’intention expressive (la fourmi est 
moqueuse, la grenouille envieuse, la pluie triste ...). Elle facilite la memorisation 
totale ou partielle du poeme. 

II est bon de rappeler que le poeme doit etre dit avec justesse (et non crie) pendant la 
recitation. 

• Ecrire un poeme : 

Chaque eleve peut ecrire d’apres une consigne d’ecriture ou selon sa fantaisie. 

Ex : - changer la rime, 

- ecrire sur le modele de ..., 

- varier la structure. 

• Demarche possible : 
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- Lecture a haute voix par l’enseignant(e)ou par un bon lecteur de trois ou quatre petits 
poemes sur le meme theme. Cette lecture doit etre expressive pour permettre aux 
eleves de choisir le poeme a etudier. 

- Le poeme choisi sera relu par l’enseignant pour le faire apprecier davantage par les 
eleves. II leur demandera d’identifier le theme. 

- Assurer la comprehension globale du poeme a l’aide d’un questionnaire : chacun va 
dire ce qu’il voit (la ponctuation, la silhouette du texte, les mots connus, les mots 
inconnus...), ce qu’il comprend (resume du contenu en quelques phrases), ce qu’il 
ressent (impression de joie, de rythme, de tristesse...) ou ce qu’il entend (recurrence 
d’un son, musicalite des sons, sonorites se faisant echo d’un vers a l’autre). 

- Emploi d’un vocabulaire specifique a la poesie : poesie, strophe, rime, 
vers ... 

- Les eleves feront une lecture silencieuse et une lecture oralisee. Celle-ci peut etre 
individuelle ou collective pour mettre en voix le poeme. A chaque eleve de lire et de 
dire le poeme en partie ou en entier. 

- Le poeme sera recopie dans le cahier de poesies. L’enseignant peut proposer de le 
recopier selon l’une ou l’autre forme d’ecriture (majuscule, cursive...). 

• Prolongement : 

Le cahier de poesies sera divise en deux parties : l’une pour le travail de copie, de 
reproduction, d’illustration... l’autre sera l’espace fibre ou chaque eleve est appele a 
recopier des poesies qu’il a aimees, appreciees en 3 e et 4 e AP, qu’il a trouvees dans des 
livres, qu’il a lues ou entendues. 

Les eleves peuvent ecrire un ou des poemes au gre de leur fantaisie, de leur 
imagination. 

La pratique de la poesie en classe de langue contribue a developper la creativite, a 
stimuler 1’imagination par la richesse des sonorites et des images visuelles qu’elle 
evoque. C’est la note de fantaisie et de culture que l’on donne a l’eleve pour cultiver 
sa sensibilite et sa recherche du beau. 
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